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uia para autores

entre maestr@s es una publicacion wimestral de Ja Uni-
versidad Pedagdgica Nacional. Sus autores son funda-
mentalmente maestras y maesros de educacion bisica,
los acompaian especialistas ocupados en temas que in-
volucran los dambitos preescolur, primaria y secundatia;
las producciones de las nifias, los nifos y los jévenes son
contribuciones relevantes para las paginas de la revista,

Los temas

Los 1emas de los articulos que aquf se presentan tienen
la intencion de recuperar la complejidad del aula y de 1a
escucly, de problematizarla, de descubrir y dar a conocer
acontecimientos relevanies y significativos para las maes-
fras y macstros de educacion preescolar, prirnaria y se-
cundurix, desde su contexto sociocultural.

Curacteristicas de jos textos publicables:

L. Las colahoraciones deben ser experiencias inéditas
de investigacion, mnovacidn o animacion pedagégi-
cus desde y/o sobre la prictica docente, reflexiones,
anilisis, ensuyos, etcétera, acerca de la educacion ba-
sicat v la formacion de maestros.

2. Los textos han de ser breves, miaximo doce cuartillas
paru las sceciones Desde el awla, Pava of Consejo 1éc-
nico 1 [lojas de papel que vuelan; para las otras sec-
clones maximo se recibiran cinco cuartllas.

3. Los trahajos deben acotnpanarse de:

4)  Portada que indique: titulo del rexto (no mayor
de ocha palabras), nombre del autor.

1) Duros generales del autor (notas curriculares, cen-
ro de adscripcion o lugar donde labora, direc-
cion del ceniro de trabajo y/o particular, teléfono
del centro de trabajo y/o particular, correo clec-
wonico ).

3. Los originales habran de presentarse:

) Procesados en compuadora. El avtor deberd
entregar un disquette (preferentemente cn Word
97} que indique titulo, autor y todos los schala-
mientos del caso para su lectura, v una copia
impresa del misoo trabajo. En altas y bajas (ma-
ylisculas ¥ mimisculas).

b} Sin cortes de palabras (elirninar los guiones a
fin de renglén).

<) Cuantilla holandesa: 28 renglones de 60-65 gol-
pus. Justificacion fzquierda (sin justificacién de-
recha).

dr  Legibles. sin marcas, anadidos o modificaciones
al margen.

e) Uso de abreviaturas y notas al final del texto,
no a pie de pigina.

Se sugiere realizar las notas de la manerd si-
guiente: apellidos del autor, titulo de la obra,
namero de pagina.

En caso de citar repetidamente una obra urili-
zar Jas locuciones: idem, ibidem u op. cil., se-
gin sea el caso.

g) DBibliografia y notas al pie deben aparecer al
final del texro.

h}  Los criterios para anotar la bibliografia: Nombre
de los autores (empezando por los apellidos),
luego coma, luego el nombre, luego coma,
(cuando haya mis de un autor, €l segundo em-
pieza con el nombre v luego los apeliidos —se-
parados los autores con la preposicién y—; cuan-
do haya mds de tres, se pone 4l primero y lucgo
etal). 8i se mencionz el tema de un libro o revista,
€ste apareceri primero entre comillas, luego ira
coma y el 1érmino “en”. El titulo del ibro o revis-
ta en cursivas (itdlicas), luego coma. Numero de
edicién (excepto si es la primera edicién), luego
coma (se usard ed.). Lugar donde se bizo, Jue-
£0 coma. Editoral o institucién que o (la) pro-
dujo, luego corna. Ao de publicacion, uego
coma. Paginas (se usard por ejemplo p. 386.),
luego punto final.

i) Las fotografias, grificas e ilustraciones deseadas
han. de acompanar al texto y ser de alta calidad,
cada una con ¢l pie o referencia pertinente, y se
indicard con espacios en blanco denwto del tex-
1o el lugar donde deben incluirse.

i) Palabras, frases o sefalamizntos cspeciales en
cursivas (italicas).

k) [En el caso de resefias © presentacion de libros
o revistas, acompafar el texto de una fotestitica
de calidad de 1a portada del volumen que sé
trate.

5. Los autores pueden dirigirse para la entrega de sus
trabajos a la siguiente direccién electrdnica:.
rpulido@ajusco.upn.mx

.

Indicaciones generales:

tna vez aceptado el texto para su publicacién no se ad-
mitird modificacién alguna al original.

Se entregarin al autor (3) tres ejemplares del namero
dc entre maestr@s en que sea publicado su texto.

El autar es el 1inico responsable ante entre maestr@s
y ante ¢l lecior de la veracidad y honestidad de los con-
tenidos de su trabajo.

A peticion escrita del autor se devuelven por correo
los originales de los trabajos no publicados.

Los textos incluidos en entre maestr@s pucden ser
publicados en otro érgano editorial previo permiso €x-
preso por escrito y haciendo referencia cxplicita de la
fuente.




Ejercer el derecho a la lectura es tan importante como el de tomar un ldpiz, un boligrafo o un tectado para
expresar las ideas y las emociones que nos envuelven. Por €50 entre maestr@s abre sus piginas para gue
no sélo la explores, sino que te lances también a la aventura de escribir.

Las secciones que contiéne la revista seguramente te dardn pistas para tu participacion. Estas seccio-
nes estin pensadas como espacios para suscitar la reflexion, el anilisis, la discusién y €l intercambio de

experiencias pedagdgicas.

DESDE EL AULA
En esta seccién encontraras articulos escritos por maestras y maestros que abordan temas relacionados con

sus experiencias de investigacién, innovacién y/o animacién en la escuela y en sus aulas.

DESDE LOS MESABANCOS
Esta seccion echard un vistazo a las producciones escritas de nifias, nifios y los y las jévenes de educacion

bisica y que son resultado del trabajo desarrollado en el aula.

PARAY DESDE EL CONSEJC TECNICO
En esta seccién hallards articulos de fondo, escritos por docentes y/o especialistas. Su propésito serd ¢l de
suscitar discusiones en torno a temas que estin presentes en el 4mbito escolar y social.

ENCUENTARIO
Las aportaciones escritas y grificas se ubican aqui, su propésito es recrear la vida cotidiana de la escuela
y de otros espacios, desde una éptica que nos haga reflexionar en el tiempo y espacio histdrico: cuentos,

poesia, relatos, fotografias, etcétera.

HOJAS DE PAPEL QUE VUELAN
Aqui se comparten experiencias v anilisis pedagégicos de docentes y/o especialistas de otros paises que
contribuyen z la discusién de temas nacionales.

PARA LA BIBLIOTECA
En esta seccidn se resefian libros que aportan nuevas perspectivas al trabajo docente. Esta seccién también

_ se abre al mundo de la novela universal, y en particular la iberoamericana.

CARTAS DEL LECTOR
entre maestr@s abre un espacio mis para el intercambio de las palabras de las y los lectores. Esta seccion
estari dedicada a la publicacién de todas las cartas de sus lectores ocupados en la conversacion escrita.

PARA PRACTICAR
Representa un anexo didéctico sugerente, se trata de diversas actividades que maestras O maestros han

llevado a cabo en sus salones de clase con objetivos muy especificos y cuyo fin es compariir y enriquecer

la ensefianza en el aula.
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ECITORI

EI presente numero de la revista entre maestr@s aborda las experiencias y reflexiones de las
maestras que trabajan en educacién preescolar, también incluye los relatos que dan cuenta del rabajo
que se hace en educacién bisica. Seguramente su lectura nos dara la oportunidad a todos de pensar y
repensar nuestra tarea docente.

Desde esta perspectiva tiene sentido ocuparnos de zlgunas de las ideas mds relevantes contenidus
en el Pronunciamiento Latinoamerican® suscrito por un gran nimero de maestros y maestras tanto de
esta region del mundo como de Europa, en el marco del Foro Mundial de Educacion, celebrado en
Dakart, Senegal, en abril del 2000, donde se aprobd una nueva politica educativa de corte neoliberal.

Nuestro pais exige, de quienes estamos involucrados en la educacién bisica, una mayor participucion
frente a las politicas pablicas inscritas en esa corriente globalizadora. Estamos de acuerdo en quc
nuestros pueblos merecen més y mejor educacidn, porque después de varias décaclas de intentos
reiterados de reforma educativa, en Latinoamérica los resultados son dudosos y, en tado caso,
no estin 2 la vista en el zmbito que finalmente importa y que es el objetivo mismo de la educacidn: ¢l
aprendizaje'y la formacion integral de la persona.

Enfatizar el aprendizaje fue un mandato fundamental en Educacion para Todos (Jomticn,
Tailandia, marzo de 1990} no obstante, el indicador de aprendizaje {(uno de los 18 indicadores gque
debian reportar los paises) debi6 ser eliminado del informe final de evaluacién de la década, pues la
snayorfa de los paises no tenfan informacion que reportar.

Mejorar el aprendizaje fue la consigna de la década de los noventa en América Latina; sin emburgo,
las evaluaciones de rendimiento escolar de los wltimos afos, efectuadas por diferentes paises, muestran
resultados pobres, por debajo de lo esperado y lo deseable. Este panorama conduce 1 hacer lu siguiente
Jectura: las politicas que se han recomendado y adoptado en los tltimos afos no responden
satisfactoriamente a Ias necesidades y expectativas de la poblacién latinoamericana, 4 las realidades
del sistema escolar v a las condiciones del trabajo docente en particular.

En este sentido, €l Pronunciamiento Latinoamericano plantea una serie de rectificaciones puntuales:

— Las politicas que norman el desarrollo educativo tienen que estar inspiradas por valores

humanos fundamentales, de modo que el desarrollo educativo contribuya a la mejor reulizacion
de las personas y las sociedades, pues los sistemas educativos no son sdlo piezas al servicio de
la economia, del consumo o del progreso material, sino medios gue deben ayudar al desarrollo



CITire maestri@s

® e et v » e o

en plenitud de las potencialidades humanas,
aun cuando hoy dia dista de alcanzar mayor
equidad en Iz distribucién de acceso,

- permanencia, egreso, transicién a otros

niveles educativos v, sobre todo, aprendizaje.

— Mientras nc se ofrezca mejor educacidn
2 los que menos tenen, y se asegure una
educacién igualitaria a hombres y mujeres,
dificilmente podremos avanzar en la meta
de lograr equidad educativa, y sin equidad
educativa dificilmente avanzaremos en el
logro de justicia social.

— Dada la enorme diversidad cultural que
caracteriza a los pueblos latinoamericanos,
calidad educativa implica reconocer Ia
necesidad de diversificar Ja oferta educativa

a fin de asegurar no s6lo el respeto sino el
fortalecimiento de las diferentes culturas.

Las reflexiones y posicionamientos que podamos
asumir en estos momentos frente a la realidad
educativa de nuestros pueblos, v que podrfan
derivarse de estos planteamientos generales,
Séguramente NOs permitird enconuramos, maestras

© ¥ maestros, en la construccién de nuestras

identidades colectivas

Roberto I. Pulido Ochoa

NOTA: 8i 1e interesa €l texro completo del Pronuncizmiento Ta-

. tinoameticano, solicitalo al correo electrénico pulido@upnnx,

y con gusto 1€ lo haremos Jlegar.




En su casa les ensefian y yo aprovecho
lo que sahen

El uso de babilidades alfabéticas en el jardin de nirios’

Maria Teresa Sandouval S.

Ea preparacién de los nifios para el aprendizaje de la lengua escrita ha sido motivo <le
interés y preocupacién en el nivel preescolar. Con esa intencién y por medio de diversas
secuencias se ha orientado a los infantes en la realizacidén de ejercicios con €l propdsito de
estimular el desarrollo de la coordinacién motriz fina y €l dominio del espacio grifico; sc
identifican en los jardines de nifios concepciones particulares de la escritura y de su apren-
dizaje por parte de los alumnos: la escritura es una sucesion de trazos precisos y uniformes,
realizados en direccién de izquierda a derecha y de cierto tamafio; y la maduracién adectia-
da para su aprendizaje posterior en la escuela primaria se logra a través de la ejercitacion.

En este articulo vamos a ver lo que sucede en un grupo de preescolar cuando una
educadora no lo asume asi y los nifios no realizan ejercicios, y en cambio usan [a escritura
cotidianamente; veremos algo de lo que hacen con la escritura los nifios que no escriben de
manera autdnoma. Una frase expresada por la educadora es muy elocuente acerca de 1o
que sucede en este grupo: "En su casa les ensenan y yo aprovecho lo gue saben™; veremos,
entonces, algo de lo que saben los nifios y, mis precisamente, qué es 1o que la educadora
“agprovecha” en la realizacién de actividades de escritura.

En este grupo,? una actividad cotidiana es la escritura de Ia fecha. Esta actividad se
realiza de manera conjunta y colectiva; nifios y educadora colaboran dictando, orentando
a una nifia o nifo que realiza la actividad fisica de escribir. La organizacion de actividades de
escritura’ son responsabilidad de la maestra: ¢lla es quien propicia la participacion conjunta

! Las reflexiones en la elaboracion de este articulo se hasan en una investigacion documeniada en Sandoval 5.,
Marfa Teresa, Los nifios preescolares usan la lengua escrita para apvender a leer y escribir. Esirtello en 1 grafo de
tercer grado, tesis de maestria, DIE-Cinvestav-IPN, 1999.

* Se trata de un grupo de tercer grado de un Jardin de Nifios ubicado en zona urbana marginada en ¢l Diserite
Federal. Las observaciones se realizaron como parte del trabajo de campo de la tesis referida anmeriormente, In
adelante nos referiremos a este grupe como Papaki:

# Bn el grupo se observd que las actividades de escrinura tienen mayor peso que las de lectura. La macsia lee la
lista de actividades, hace consultas en diccionario, lee para escribir y dicar, y lee o inmediatamente esoito poy ella
o por el grupo, sin propiciar que 105 nifios observen © participen de mancea directa en fa mayor pare der esias
actividades; sin embargo, si propicia la participacin de todo el grupo en Ias actividades e escritura.




v colectiva, ademis de otras formas de colabora-
cién entre los nifios; da lugar 2 los intercambios
entre ellos, quienes actian de manera abierta, ex-
presando lo que saben y ¢émo lo saben (no sélo en
gripo, sino también al relacionarse entre pares). En
este grupo, el contexto del aprendizaje de la escri-
tura y de los usos y formas de lengua escrita
involucra la participacién de todos en la produc-
¢idn de escritura. '

Un concepto particularmente Gtil para explicar

cémo aprenden los nifios la lengua escrita es el de |

mediacién. Baynham* define la funcién de media-
dor como:
 “[la) persona que pone sus destrezas de

alfabetismo a disposicién de otros, sobre bases for-
males o informales, para que realicen objetivos es-
pecificos de alfabetismo.”

En ¢l grupo Papaki, una forma de colaborar es
la mediacién, que permite.a los nifios acceder a
algo que sin ella no podrian; es decir, éstos no pueden
escribir 2tin de manera autdénoma, pero tienen ideas,
hipétesis y conocimientos acerca de lo escrito, de
modo que las aportaciones de todos al escribir con-
juntzmente les permite acceder a la actividad de es-
cﬁnim, asi como al producto escrito.

Las formas de mediacién —que observamos en
el grupo Papaki- que orientan a los nifios en el ac-

ceso a |z cultura escrita son tres:

1. Usos auténticos de la lengua escrita.

2. Uso de habilidades alfabéticas para solucionar
necesidades de escritura,

3. Referencias al uso o funcién de la lengua escrita.

En este articulo trataremos acerca del uso de habi-

lidades alfabéticas para solucionar necesidades de
escritura,

% Baynham, M. (1995: 53).

Uso DE BABILIDADES ALFABETICAS PARA
SOLUCIONAR NECESIDADES DE ESCRITURA

El anilisis de las actividades y situaciones de eseri-
tura pone de manifiesto diversas formas de apoyo
que la maestra y los nifios més diestros ponen al
alcance de los demas miembros del grupo para rea-
lizar tareas de escritura y resolver dudas en relacidn
con ello. En este sentido, se trata de formas de “an-
damiaje”,’ que es una metifora que se refiere al
soporte interaccional que los adultos y otros pares
mds diestros ofrecen a quienes aprenden.

_ En Ias pricticas tradicionales en el nivel prees-
colar se asume que la maestra es la tinica del grupo
que sabe —no s6lo respecto de lengua escrita—, y que
los nifios no slo no saben, sino qué en el ranscur-
50 de la educacion preescolar no llegarin a saber.
Respecto a la escritura colectiva de la fecha, en el
grupo Papaki hay lugar para que nifios y maestra
lleven al aula sus propios conocimientos sociales y
conexiones personales con lo impreso, que es lo
que aportan al compartir en los intercambios gru-
pales. Una idea de Rogoff acerca del andamiaje nos
ayuda a explicar la dinimica de las formas de apo-
yo de nifios y educadora al usar sus habilidades alfa-
béticas con los demis para realizar las tareas de
escritura:

A fin de guiar exitosamente o andamiar los es-
fuerzos de los nifios, adultos y nifios dehen [...]
compartir un propdsito comin, y deben estar
conscientes de que Io hacen, o, para decirlo mis
simple, deben saber lo que uno v otro estdn

tratando de hacer.

En las cinco formas de uso de habilidades alfabéti-
cas en el grupo que veremos mas adelante se apor-

* Dyson (1990: 3). El término es acufiado pot Bruner, ¥ ha sido
seguido, reelaborado y precisado por diversos autores.

-9 Rogoff, 1990, citada por Dyson, 1990: 3.



tan conocimientos diversos sobre los sistemas de
escritura y de numeracion, modelos estables de es-
critura ¥ convenciones ortogrificas. Quienes estin
involucrados en la tarea de escritura comparten el
propésito de escribir y ademds estin conscientes
de aue lo hacen en conjunto. Por otra parte, quie-
nes zportan sus habilidades alfabéticas apoyan el
esfuerzo comun y sus contribuciones son dtiles para
la realizacién de la tarea de escritura. Los usos de
habilidades alfabéticas observados en el aula del
grupo Papaki cumplen las siguientes funciones:

1. Aportar oralmente modelos reales de escrifura.

2. Aportar conocimientos sobre el sistema de nu-
meracién.

3. Aportar informacioén especifica sobre conven-
ciones de la lengua escrita que ayuda a fos
nifios a percibir y considerar aspectos ortogra-
ficos finos en su escritura.

4. Aportar conocimientos sobre el sistema de es-
critura.

3. Aportar informacién convencional especifica a
través de revisiones y recomendaciones.

Veamos a continuacion en qué consisten los usos

de habilidades alfabéticas a los que nos referimos.

APORTAR ORALMENTE MODELOS REALES
DE ESCRITURA

Estas aportaciones tienen lugar en actividades co-
lectivas de escritura.

El dictado es una practica fundamental en las
escrituras colectivas y grupales de la fecha, que se
realizan cotidianamente en el grupo Papaki. De acuer-
do con Ferreiro (1997), la mayor parte de trabajos de
investigacién dedicados al dictado, se centran en las
ventajas de éste como medio para evaluar la orto-
grafia de los alumnos. En nuestro grupo Papaki, la
cvaluacién no es la caracteristica principal del dicta-
do; la participacién de fos nifios constituye una for-

£n su casa les enasfian y yo aprovecho 1o gue saben

ma de intercambic de informacion y de colabori-
cién en la tarea de escritura,

La mayor parte de lus infervenciones e os
nifios tiene lugar de manera espontine. en ¢l con-
texto de una actividad organizac, Bs decir, ef nino
que tiene (o cree tenen) Ju informacion neCesurie v
o pertinente para la taceq, la aportu en el momenio
mismo en que el escribuno realiza lu 200160 de es-
cribir en el pizarrén; las posibilidades de pasticipar
en el dictado estdn dadas mds por la competencid v
el animo que cada pifio sienti por hacetlo, que por
una definicion externa a ellos (por ejemplo, juicios
de valor de la maestra, formas de censurt, ete., @n
comunes en algunas aulas de todos los niveles de
la educacion bisica). De ucuerdo con Teberosky:

Los intercambios entre nilos no son mas quc
instrumentos para socializar 1o que cada uno sabe y
ayudar a una construccion conjunii.

Para la composicion colectiva del texto, Jos ni-
flos v la educadora dictan a un escribuno: silabas,
fonemas, letras, palabras y numerales. En el siguien-
te fragmento, Yaneli escribe la fecha en el pizarran,
voluntarizmente. El fragmento es un @nto kugo, per
permitird hacer algunos comentarios y observacio-
nes sobre esta escritura en particular, y también sobre
algunas pricticas frecuentes en el grupo. A conti-
nuacion presento el dictado y k escritura de fa pula-
bra NOVIEMBRE:

—Educadora: [...] De qué mes. ..
—Eréndira; {De octubre!

—Educadora: [De octubre? sAqui dice oc-
tubre? [senala ¢) calendariol
—Rodolfo:Noviembre!

—Educadora: Noviembre. Noviembre, De
noviembre, Yanel.

—Educadora: [confirma:] *N*

[..]

Yaneli: Escribe [N]

7 Tebeyosky (1982: 161},



cutre maestris

Educadora: /N/... /O/:x:
Nifias: [Dos nifias:] La *O¥
Educadora: /B/ [9 veces]
Nifia/o: La *B* maesira
Educadora: *B*

" Rodolfo sefala la letra B del calendario.
Educadora; /1/:::
Contintian dictando y escribiendo. Cuan-
do llegan a la letra B de la 1iltima silaba de
NOVIEMBRE:
— Educadora: ¢Esta te la sabes, Rodolfo?
noviem/B/ (dice /B/ nueve veces)
— Rodolfo: *B*... *B*
— Nifia/0: Otra vez
— Educadora: Otra vez
— Yaneli ileva escrito €l nombre del mes
asi: NOBIEMB
—Rodolfo: j4h no! {Esa estd mal! [Dice algo
que no se entiende]
L.
— Bducadora: Es que hay dos *B%s... Ro-
dolfo. Esta [escribe B en el pizamrédn] es
"B* y ésta también es *V* [escribe V en el
pizamrénl... suenan igual... [baja el volu-
men y continda:] o muy parecido
— Damiin: 12 *B* de be-e-e-¢ (bala como
borrego)
—Educadora: jAh! jLa *B* de be-e-e-e! [bala
también] jexactamente! jLa *B* de be-e-e-el
— Rodolfo: [a de una... '
— Nifia/o: jOveja! ~
— Educadora: Ja de borrego?
— Nifia/0: {confirma:]) S
— Educadora: noviemb-re... bre... bre...
doce de noviembre...
[...]
El grupo termina e] dictado y Ia escritura
de Ia fecha con el aiio (1997).
Yaneli va a sentarse. La maestra le dice:
Educadora: Nada mds que aquf Yaneli [se-
fiala en el pizarrdn, la escritura de Yaneli:]

... aqu{ dice: miéroles

Nifia/o: miéroles... miérdoles...!

Nifta/o: jmierda!

— Educadora: Le vamos a poner ésta (es-
cribe una *C? en el lugar correspondiente)
... y_es: miér—coles.,. (Viste, Yaneli?

[La educadora escribe la letra *C* en el lu-
gar correspondiente]

En el fragmento se aprecia una escritura 4gil de
patte de Yaneli. Todas las aportaciones del grupo
sirven para la escritura, que es un producto colecti-
vo, en razén de que Yaneli fue escuchando y con-

siderando las aportaciones para la escritura. La

omision de la letra *C* no es una omisidén de Yaneli,
sino de todo el grupo, ya que nadie dicté esa letra
mientras ella escribia. En este caso, durante toda 1a
escritura de [a fecha, los dictados de fonemas por
patte de la maestra (tal y como se cbservan en el
ejemplo), son seguidos por los nombres de las le-
tras dichos por los nifios; en ocasiones, después de
que algin(os) nifios) dice el nombre de la letra, la
maestra confirma, repitiéndolo. Esta escritura co-
lectiva fue muy agil. Algunas otras escrituras fueron
mis diffciles por [as consultas (visuales o verbales)
que hacia el escribano para saber con precisién cuil
letra continuaba. En cualquier caso, el dictado de
los nifios participantes involucra el uso de sus habi-
lidades alfabéticas para resolver la tara de escritura.
En las ocasiones en las que €l escribano no identi-
fica la letra por su sonide o por su nombre, los
nifios ayudan a identificarla de otras formas (la le-
tra *$* es: Culebrita o La viborita, por ejemplo)
Quienes participan directamente en el dictado
y la escritura, aportando sus ideas, cumplen una

¥ “El que solicita informacién espera una respuesta, pero ésta no
siempre estd ‘2 su nivel'. Ella debe ser interpretada” (Teberosky,
1991). El tipo de informacin que se dio en las escrituras colecti-
vas, conespondis, siempre, con un anslisis de las palabras. Aun
cuando en un nivel individual de actividad es posible reconocer
en los nifios de este grupo las niveles de conceprualizacidn iden-




funcién de mediadores, transmitiendo el valor so-
cial del sistema de escritura, ain en €l caso de la
observacion de Rodolfo, que trata de indicar a Yaneli
la manera de trazar la letra: “p’arriba como una
[...], la *L* que bicistes” (hagamos por ahora caso
omiso de que no es la letra correcta® para la escri-
fura que desean hacer); es decir, zun ¢uando se
wrate de informacién relacionada con las propieda-
des observables (el trazo) de la letrs, el comentario
de Rodolfo proporciona un tipo de informacién que
ha de ser teansmitida socialmente, dado que la arbi-
trariedad v la convencionalidad son caracteristicas
de nuestro sistema de escritura. De esta manesa,
quienes fungen como mediadores: contribuyen al
conocimiento acerca de la convencidn social, usan
sus habilidades alfabéticas para la resolucién de la
tarea de escritura y aportan informacion valiosa 2
quienes tienen senos elementos respecto de la len-
gua escrita; ellos son usuarios y conocedores de la
lengua escrita, sean cuales sean los elementos con
los que cuenten. No se trata de que en el jardin de
nifos dominen la lengua escrita; a los nifios les
queda mucho tiempo por delante y muchas activi-
dades a realizar como usuarios y aprendices de la
lengua escrita para desarrollar un amplio repertorio
de cémo y para'qué se usan fa escritura y la lectura.
Miltiples situaciones de uso de 1a lengua escrita les
abririn posibilidades de pasticipacién en précticas
especificas como miembros de diversos grupos so-
ciales. Evidentemente, la importancia de la sociali-
sacién en la ensefianza y el aprendizaje de 12 len-

tificados por Ferreiro y Teberosky (1979), a nivel grupal la acivi~
dad era mis de andlisis de las palabras a escribir. Sabemos que la
escritura y Ja lectura (o interpretacion de 1exT0s) NO S€ COmEspot-
den en los mismos niveles de conceptualizacin, pero, €l las
participacionés grupales, una niffa que escribe su nombre sildbi-
camente, puede descomponer una palabra fonologicamente. Los
elementos que 10s compaieros del grupo le aporten son asimila-
dos paulatinamente, de acuerdo con sus hipéesis y conceptuali-
saciones acerca del sistema de escritura, pero Ja manera de adquiris
la informacién para avanzar £n las conceptualizaciones no tiene
que ser una actividad individual, sino social.

En 2u casa Ja6 ensefian y yo aprovecho 1o que sabsn

gua escrita rebasa, con mucho, la perfeccion y pre-

cisién en los trazos para poder escribir.

APORTAR CONOCIMIENTOS SOBRE EL SISTEMA
DE ESCRITURA

Como vimos en la escritura de NOVIEMBRE en el
apartado anterior, en la escritura colectiva, es usual
que la maestra dicte el fonemza de la letra, o que
pronuncie la sflaba correspondiente, haciendo én-
fasis en algin fonema de &sta: “Migreoles ( acentiia
JE)... /M- (alarga el sonido™). También es frecuenie
que después de la pronunciacion de la educadora
algiin(os) nifio(s) diga(n} el nombre de la letra a la
que ella se refiere; cada vez participan mds nifos
de esta manera (asimismo, paulatinamenté se in-
crementaron las letras que los nifios podian identi-
ficar). La informacién del sistema de escritura se va
compartiendo en el grupo y también va siendo mas
sofisticada y cercana a lo convencional; en ¢l perio-
do de observacién se noté cémo cambiaron 1os ele-
mentos que compartian en el grupo; por ejemplo,
los niftos daban referencias fonéticas y el nombre
para identificar algunas letras durante la escritura
colectiva.

APORTAR CONOCIMIENTOS SOBRE EL SISTEMA
DE NUMERACION

En el fragmento siguiente, Yaneli se encuentra es-
cribiendo la fecha del dia en el pizarrdn; en este
momento est4 escribiendo el numeral (12) doce:
Después de escribir cada letra del nombre del
dfa, Yaneli voltea hacia la maestra. La maestra le dice:

—Educédora: Ayer fue once.

—Yaneli: jAbora es doce!

—Educadora: Doce, Yaneli. Este, cbuscas el
doce, David en el bote, por favor? [A Ya-
neli:] Mientras ta escribelo, Yaneli... doce.
—Ramiro: {Un uno y un dos!



—Educadora: jAndale!
—Yaneli: [Lo escribe]

En todas las escrituras colectivas y grupales (de la
fecha y de las cantidades de nifios y nifias) observa-
das, los nifios realizan la escritura de los mumerales de
manera agil. Al parecer, conocer los numerales es un
aprendizaje que adquieren con mayor facilidad y
rapidez que otras convenciones de la escritura. Para
las escrituras de las cantidades de nifios, en ocasiones
un numeral de dos digitos para [os nifios son dos
numerales; es decir que descomponen un numeral
en los digitos censtituyentes, como en el caso del
fragmento de registro presentado antes (“;un wno ¥
un dos!”). En otras ocasiones esto no parece ser nece-
satio. [z facilidad para escribir estos numerales se
observa incluso en el hecho de que no necesaria-
mente se realiza con la participacién del grupo total;
en la mayoria de las sesiones se observé que los
‘nifios responsables de hacerlo cuentan a hombres
Y mujeres, y de inmediato escriben las cantidades
en el pizarrén. Este tipo de situaciones cotidianas de
escritura de la fecha y de las cantidades de nifios
proporcicnan a los menores modelos de escritura
estable que, a su vez, también les dan elementos
para organizar, en situaciones familiares (dentro de Ja

escuela), Jos elementos que van adquiriendo del siste-
ma de escrinma. (Cf. Dyson, 1990:4)

APORTAR INFORMACION ESPECTFICA SOBRE
CONVENCIONES DE LA LENGUA ESCRITA
QUE AYUDA A LOS NINOS A PERCIBIR

Y CONSIDERAR ASPECTOS ORTOGRAFICOS
FINOS EN SU ESCRITURA

Tanto la educadora como los compafieros aportan
informacién especifica sobre precisiones ortograficas
quée permite concretar escrituras cada vez mis cerca-
nas a lo convencional.

Esta informacién se aporta de diversas maneras;
unz frecuente es el empleo de sefiales o pistas que
ubican en modelos escritos estables (ausentes y/0 pre-
sentes de manera escrita durante e] evento). Duran-
te fa escritura colectiva se evidencié que hay algunas
letras que los nifios conocen por diversas denomina-

ciones (por ejemplo, 1a letra *5* a llaman culebrita, o

viborila); esas formas de denominar las letras les
permiten a los nifios identificarlas con mayor facili-
dad durante la escritura colectiva. Es decir que para
algunos nifios puede ser un sinénimo v a otros les
ayuda a identificar vy conocer.

Veamos un breve ejemplo:?

Pistas para Identificar Jetras durante e! dictade colective grupal
Letra Fragmento de evento Secuencia de aporlaciones pora llegar a ung pista
- Rodlolfo: jLa *v*! iLa *v* 1. Un nifie identifica la iefra por su nombre. .
- Educadorg; La "v* 2. Gabriel hacs una consulia visual y busea apoyo en la maestra
- Gabriel; seficla en el pizamén) sefatondo su hiptesis de 1o que confinda (una lefra) en parte
- Bducadora: esa es o *E*, Lg *V* de su propia escritura en el pizandn,
- Gabriel: {seficda la *U* en of pizamdn) 3. La educadora orienta a Gabrigl en o que esta sefaiando, al
~ Educadora: Esa es la *U*; Ves. Ves. decir de qué letras se trata; con ello e dice que esas lelras no
De Viadimir...T6 eres siven para lo escritura que &1 quiere hacer.
V' Gabrie! Viedimlr, 4. La educadora da una pista a Gebriel. Le da por moedelo la es-
' critura de uno de sus nombres: “de Viadimir. T6 eres Gabliel
Viadimir".

® En la tesis se encuentran documentadas las pistas y sefiales
que los nifios emplean para identificar las letras: V. E,S,DyM.




En el fragmento anterior, Gabriel parece entender
«po” después de que Rodolfo identifica la letra di-
ciendo su nombre, y sefiala la letra *E* en el piza-
176n; después, el segundo senalamiento de Gabriel
(Ia letra “U* en jueves) llama la atencidn, porque no
parece estar relacionado con las indicaciones que ha
estado recibiendo para la escritura. Podria pensarse
que Gabriel sefiala la letra *1J* por encontrar un. pa-
recido con 1a letra *V*, sin embargo, su escritura de
12 letra *B* (en lugar de la *V*) después de la pista
que da la maestra (“Esa es la *U*; Ves. Ves. De Via-
" dimdr... Td eres Gabriel Viadimir”}, lleva a dudar
que sea posible que &l halle esa semejanza. Por otra
parte, las orientaciones (las pronungciaciones) de la
maestra cuando Gabriel sefiala en el pizarrdn Je in-
dican que esas letras no sirven para lo que interesa
escribir; esta es una informacién valiosa en cuanto al
valor sonoro de las letras, a la relacién grafia-fonema
v también parz los niftos que inicien 2 realizar grafias,
quienes aprenderin paulatinamente que no cualquier
tipo de grafia sirve para fines de escritura, y que
dos letras pueden escucharse de la misma manera,
aungue su escritura sea diferente. Los nifios no han
hecho “planas” y mds de uno en el grupo puede
comprender y aplicar esta informacién.*®

W Mediante la realizacién de “planas” de letras se busca que 10§
nifios aprendan primero una relacion grafo-fonetica, imporanie
en si misma. Después de trazar repetidas veces las letras, se em-
piezan 4 juntar de dos en dos: una. consonante y una vocal que
se asumen como sflabas {sin setlo: cuando nosotros escribimos
o decimos oralmente las silabas de palabras, fas silabas constito-
yen, precisamente; parte de las palabras. En ninguna, paric exis-
ten las silabas de por si; de manera que, par2 que o, por
ejemplo, sea una silaba, necesita €l resio de una paiabra: mole,
cémodo, monarca, arimo, e1c.). En esta secuencia, posteriormente
se juntan “dos silabas” ¢ se repite la misma dos veces para haber
logrado una palabra de dos silabas (de dos letras cada ung;
porque, en estas secuencias, las palabras de silabas de tres letras
tardan todavia mis en aparecer en el repertorio escolan); y enton-
ces sc hacen planas de mrama, Susu (que, ademis, se les dice
a los nifios que ahi dice Susd). En el grupo Papaki, la *E* de
Eréndira tiene sentido ahora para escribir “DE”, que €5 una pala-
bra que tiene sentido junto con, oras palabras en la escdtura de

Ja fecha.

En su casa les ensefan y yo aprovecho lo que sabsn

De acuerdo con Dyson (1990: 4):

[Los nifios] exploran las funciones, procesos, ¥
formas del sistema de escritura de muy dife-
rentes maneras y por medio de eso, aumentan
su conocimiento del lenguaje escrito y sus des-
trezas. [...] Primero, los nifios luchan por orga-
nizar el sistema total en situaciones familiares
y con significado, como la escritura (y Jectura)
de sus propios nombres y los de ouos o pala-
bras v frases de signos bien conacidos, eticue-
tas y libros. (Bussis, Chittenden. Amarel y
Klausner, 1985; Clay, 1975; Dyson, 1987}

Un aspecto interesante dle la escritura colectiva es que
los dictados no se dirigen vnicamente al escribuno.
Las participaciones de [os niftos ponen de muaifiesio
sus intereses y habilidades alfabéticas que. ul estar
al servicio de los otros, enriquecen la experiencia
grupal y alimentan los procesos individuales.

APORTAR INEORMACION CONVENCIONAL
ESPECIFICA A TRAVES DE REVISIONES
Y RECOMENDACIONES

En esta categoria se incluyen “correcciones” Linto
en la ortograffa de algunas palabras, como de omi-
siones en la escritura.

Como ejemplo, recordemos las reflexiones or-
tograficas de la maesira, a propGsito de Lu escritura
de Gabriel Vladimir de la palabra JUEVES: pudimos
observar c6mo la educadora aporta informacion quc
puede ser comprendida, en principio, por el propio
escribano. Al hacer esto, proporciona urnit pista pant
la escritura que interesa resolver (JUEVES), pero tam-
bién proporciona a Viadimir informacion acerci de la
escritura de su nombre y sobre la existencia de dos
letras que en nuestras formas lingliisticas se pronun-
cian igual, pero tienen diferente ortografia; otra in-
formacién que se comparte en el grupo es que no
cualquier letra puede ser usada para la escrituri con-



ontre masstrds

vencional, atin en este caso de que la pronunciacidn
sea la misma. La informacidn ortogréfica introducida
por la maestra, mas que pretender lograr una orto-
grafia impecable de parte de los nifios, parece estar
dirigida a informacién de tilr._vo social, que muy bien
puede tener existencia extraescolar.

Por otra parte, la participacidn de Ja maestra al

decir Bsa es yna *B. Efectivamente. Pero queremos
la otra “ve”... la “ve”..., seguida de una pausa v la
aportacion de Eréndira (Za “ve” chica [...]) muestra
que los nifios del grupo tienen oportunidades de
mostrar y compartir sus conocimientos, Por la aper-
tura en la postura de la maestra, los nifios udenen
espacio y oportunidad de intercambiar y compartir
entre ellos y con la educadora; por otra parte, cabe
mencionar las actitudes, la espontaneidad y la ne-
cesidad de los nifios por udlizar, hablar o actuar
alrededor de este obieto, y aprovechan las oportu-
nidades y los espacios y participan cuando tienen
ocasidn de hacero.

Otro dato interesante es que [a maestra no es la
Unica que hace correcciones en las escrituras de los
ninos. En [a escritura de Iz cantidad de nifias, en algu-
na ocasién sucedié que:

Enrique escribe: 7 NINAS; lo borra. Eréndira
dice que son 9 nifias!”. Enrique borra el siete y en
su lugar escribe a su manera.. -

Redolfo se encuentra cerca de €l Lo ve. Le dice
que “asi no se hace” el nueve y lo escribe.

Enrique y Rodolfo hablan acerca de si son sie-
& © nueve nifias. Mientras esto sucede en el piza-
rrén, los demis nifios hablan:

—Niﬁa/’o: ipifias! [...] jPinas!! jdjaja! [rie con

ganas)
—Nifios: [varios. Se rien]
—Nifia/o: jpifias!

-Nifia/0: A ver otra vez.

~Eréndira: siete nifios. ..nueve nifias. Nue-
ve nifias

—Nifiz/0: jPifias! jPifias ahi dice!

~Nifios: [Varios rien con ganas, mieniras
Eréndira insiste en decir que hay nueve

nifias en el salén).

Respecto de las cinco formas de uso de las habilida-
des alfabéticas, se puede decir, con Teberosky,! que
en estos casos “la interaccidén no se basa en fa cormnu-
nicabilidad de o escrito, sino més bien en su repre-
sentacion grafica”; si la interaccion se da en torno
al intercambio, hay un despliegue acerca de la es-
critura, es decir, la comunicabilidad acerca de lo
escrito. La escritura colectiva de la fecha posibilita a
los nifics compartir conocimientos v es un tipo de
situacién propicia para la confrontacién de ideas,
lo cual facilita en diversos momentos la incorpora-
cidn de nuevos elementos a la experiencia indivi-
dual de Ios nifios, no de manera homogénea, sino
cada quien en su propic ritmo. Pero el hecho de que
se reconozcan procesos individuales de aprendi-

Foto: Aliredo Garcis

1 Teberosky (1982).




zaje no quiere decir ni implica que los nifics tengan
que actuar solos, Porque €sos Procesos No 5¢ gene-
ran de manera espontanea. Los intercambios entre
pares y Con personas con diversas competencias
son fundamentales para el aprendizaje de 1a lengua
escrita. Son diversos los usos v funciones de la len-
gua escrita; su aprendizaje tiene lugar en contextos
donde ia dindmica y el contenido posibiliten com-
pattir, construir y confrontar informacién de tipo
socioculural.

Las formas de mediacién observadas en Papaki,
es decir, el empleo de habilidades alfabéticas, de los
usos auténticos de Ia lengua escrita y de las refe-

rencias al uso o funcién de la lengua escrita se pue-

den entender como intervenciones en el 4mbito de
‘12 zona de desamrollo proximo. De acuerdo con
Vygotsky2:"desarrollo e instruccién no coinciden di-
rectamente, sino que representan dos procesos que
coexisten en una interrelacién muy compleja [...]
La instruccién crea la zona de desarrollo proxi-
mo ...} [pero el nifio puede operas] solamente dentro
de ciertos limites que se hallan fijados estricamente
por €l estado de desarrollo del nifio ¥ por sus po-
sibilidades intelectuales”. De acuerdo con estos plan-
tearnientos, es posible suponer que en las formas
de relacién propiciadas en el grupo, cada nifio ope-
" rar4 de acuerdo con sus propios niveles de desarrolio
y que internalizard diversos elementos o Ciertas ca-
racteristicas de los elementos aportados por el gru-
po, de manera diversa, lo que explica que no todos
comprendan o apliquen lo mismo al mismo tiempo;
pero no es posible traducir esta operacion de acuer-
do con el desarrollo individual en actividad solitaria
de los nifios, v menos aln tratindose de conoci-
miento v de objetos de naruraleza social y cultural;
los nifios necesitan de los intercambios coz ios de-
més para poder operar, para poder pensar, avanzar,
entender, comprender y conocer su mundo.@

2 Vygotsky, L. S. (1934), Pensamienio y lenguaje: invesHEacio-
nes psicolégicas, citado por Bruner (1996: 87).

En su ¢asa leg ensenan y YO aprovecho lo que saben
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Una experiencia de formacidn docente

Celia Reyes Anaya
Albem:rm Guddalupe Guajardo Villela
Imelda Infante Arratia

Ea educacion preescolar, a través del fempo se ha conceptualizado en el discurso como el
primer peldafio en la educacién bisica, esto ha significado ver al jardin de nifios como un
espacio de juego y entretenimiento; sin embargo, actualmente la perspectiva se ha amplia-
do otorgandole mayor importancia en el dmbito de Ia educacidn formal, es decir, ahora se
reconoce al nifio como un sujeto con intereses y necesidades que deben tomarse en cuenta
para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto ha significado una revaloracidn de las fun-
ciones de los planteles preescolares v de su accionar en las aulas.

En este contexto, las escuelas Normales formadoras de docentes del nivel preescolar
cobran relevancia, pues tienden a promover la formacién inicial de las alumnas a partir de
la observacién y anilisis de la prictica docente generada al intericr de los jardines de nifios,
con el fin de que la alumna esté en posibilidades de reflexionar, experimentar y construir las
diferentes interacciones que se dan en el proceso de ensefianza. y aprendizaje, considerando
elementos como: maestro, alumnos, planeacién, metodologia, contenidos, evaluacién, Stcé-
tera.

Esta formacion im‘cia.l se da bajo las estrategias de cursos, talleres ¥ seminarios interdisci-
plinarios. Estas estrategias estin comiprendidas en el Plan de Estudios 1984 de la Licenciatu-
ra de Educacitn Preescolar, especificamente en los espacios curriculares de Laboratorio de Do-
cencia y Contenidos de Aprendizaje, los cuales. constituyen la columna vertebral del Plan.

Por ello, el anilisis del Programa de Educacién Preescolar 1992, resulta ser el punto de
partida de las experiencias educativas en la Instituciénnormalista, por ser el instrumento
que en la actualidad gufa la docencia de dicho nivel Este programa plantea que la educa-
dora utilizard el método de proyectos: “Se ha elegido el método de Dbroyecios como estructu-
ra operativa del programa, con el fin de responder al principio de globalizacion” (sep, 1992,
p-13). Ademas sugiere el uso de las 4reas de trabajo con los nifios preescolares: “Za organiza-
cién del trabajo por dreas [...] parte de una concepcion educativa segun Ja cual el maestro no
es el que enseria. Su papel es promover y guiar las experiencias de aprendizaje del nifio,
creando ambientes estimulantes que le permiran expresar, a través del juego, sus ideas y
afectos [.. ] Las dreas que se Sugieren como imporiantes son: biblioteca L expresion grdfica
Y pldstica, dramatizacion y naturaleza [ J por su relacion con aspectos del desarrollo,




pero a juicio del docente y de los nivios podrd baber
otras.” (SEF, 1992, p.56.)

. Bajo estos planteamientos, las alurmnas de tercer
grado de la Escuela Nommal Federal de Educadoras
“Maestra Estefania Castatieda”, de Cd. Victoria, Tamau-
lipas, realizan para su formacion observaciones y prac-
ticas pedagdgicas en jardines de nifios de la localidad,
vinculando la teorfa y la priciica al interactuar en
situaciones educativas con nifios preescolares,

En los espacios destinados a analizar las prac-
ticas, las alumnas problematizan y cuestionan la reali-
dad que viven los planteles preescolares desde
diferentes aspectos, unc que cobra relevancia es el
metodolégico. Durante las pricticas en los jardines
de nifios han encontrado que en algunos no se desa-
rrollan las actividades did4cticas con €l método de
proyectos y no se utilizan las dreas de trabajo, debido
a que se dificulta la forma de operativizarlas e inclu-
50, en algunos casos no se instalan. Esta situacion.

 resulta conflictiva en el proceso de formacién de las
alumnas normalistas, porque descubren la gran dis-
tancia que existe entre el “deber ser” propuesto en €l
Programa v la realidad de las escuelas.

En esta realidad de contrastes, las estudiantes se
plantean interrogantes como: ;por qué en algunos jar-
dines de nifios no existen las 4reas de trabajo?, spor
qué cuentan con las 4reas y no las utilizan?, ¢por qué
no emplean la metodologia de proyectos?, ;por qué la
educadora impone el proyecto de trabajo a los nifios?

Atendiendo estas inquietudes y buscando com-
plementar sus necesidades de formacion las invita-
mos a integrarse en un colectivo de trabajo para
desarrollar un proyecto que denominamos “Areas de
“Trabajo: una experiencia de formacion docente”, cuyo
objetivo lo planteamos de la siguiente manera: “Vi-
venciar con las alumnas de tercer grado, educado-
ras y sus alummos preescolares, el desarrollo de acti-
vidades relacionadas con la metodologia de las dreas
de trabajo utilizadas en el jardin de nifios, a partiy de
experiencias educativas generadas al interior de la
EBscuela Normal™.?

Uns experiencia de formacidn docente

Con el propésito de llevar a cabo el objetivo
planteamos la aplicacion de estrategias y la ambien-
tacién de un espacio 4ulico organizado en 4reas de
trabajo con bastos materiales, de manera que, COMO
parte de la infraestructura de la Institucién Normalista
v a través de los cursos de Laboratorio de Docencia y
Contenidos de Aprendizaje, permitierz la ejecucion
de actividades educativas desarrolladas en tres fuses,
en las cuales las nifias y nifios experimentaran proce-
sos de aprendizaje activo 4 partit de Ja interaccion con
las dreas de construccidn, juegos de mesa, ciencid,
naturaleza, biblioteca, expresién grafico-pléstica y dru-
matizacion.,

En la primera fase del proyecto, las alumunas
normalistas coordinadas por una asesora del colec-
tivo, realizaron actividades en cada una de las dreas
con la finalidad de dinamizarlas y de abordar funda-
mentos tedrico-pricticos especificos, aclarar dudas
y recuperar elementos de andlisis para ser aborda-
dos en el proceso inmediato a desarrollar.

La segunda fase consistié en propiciar el en-
cuentro entre normalistas, educadoras y sus alumnas
y alumnos preescolares para desarrollar las activi-
dades didacticas vivenciadas por las estudiantes nor-
malistas en la fase anterior.

En las direas de ciencia y naturdfeza las alumnas
presentaron el material necesario para desarcollar en
forma simultdnea experimentos como: “hagamos un
caleidoscopio”, “el paracaidas”, “la escarcha”, “el
terrario”, “flota, no flota”, “el volcdn”, entre otros,
con el fin de que los preescolares eligieran el que
fuera de su interés y se cambiaran de experimento ¢n
el momento en que lo decidieran. Algunas preguntas
interesantes que plantearon los nifios fueron: ;por que
vuela el paracaidas?, ;,c6mo se forma la escarcha?,

spor qué flotan algunos objetos?

* La invitacion la realizamos a seis maestras, quienes aceptaron
de manera voluntaria. Esta invitacion consistich en integrimaos,
wnto ellas como nosotras, a la Red Nacional Tebes (Transtonuu-
cion de Ja Bchucacion Basica desde la escuglal, ya gue ésta nos alwe
una alternativa de trabajo interesante que favorees el cambio.



El volcén

Ahora se reconoce
=i nific come
un siEielo con

intereses y
necesidades que
deboen tomarse
en cuenta para
el prosesy de
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aprendizaje

Esta experiencia permitié a

* las esmdiantes normmalistas cono-
. cerlas ideas de los nifios, sus inte-
- reses v la manera cémo conciben
. su mundo. El papel de ellas fue
. el de guiar al nifo, cuestionarlo

© v aclarar dudas.

Las actividades aplicadas en

- las dreas de biblioteca y de expre-
- sidn grafico-pldstica iniciaron con
: Ia narracién de cuentos, mismos que
. fueron relatados en forma acce-
. sible para los nifios preescolares,
. quienes prepararon “masillas” de
* diferentes texturas y colores para
: qué crearan figuras se expusieran
- enuna maqueta que representa-.
- ra cada uno de los cuentos lefdos.

Finalmente, el grupo de pre-

. escolar realizé un mural con tema
" libre utilizando la variedad de los
© recursos contenidos en las dreas.

En estas actividades se manifestd
el interés por participar, por favo-

tecer la creatividad, la autonomia
v la prelectura en el pequeiio.
El trabajo que se desarrollé
en las dreas de construccion y jue-
£0s de mesa fue organizado en dos
grandes equipos, de manera que
en un equipo los nifios eligieron
por mayoria €l tema a desarrollar,
asi surgieron temas como: “el cir-
c0”, “la selva®, “mi casa”, “los co-
ches”, entre otros. Estos ternas fue-
ron representados por 1os mismos
nifios al hacer uso de materiales
de construccion, expresando a par-
tir de la creacion de diferentes for-
mas y objetos, sus propias ideas.
Al mismo tiempo el otro equipo
eligi6 diversos juegos de mesa co-
mo: domind, loterias, memoramas,
rompecabezas, etc., v se agrupa-
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ron como elios decidieron para
flevar a cabo las actividades.

Las estudiantes normalistas
concluyeron que la experiencia
de dejar que los nifios exploren,
jueguen en libertad, opinen y res-
peten las opiniones de 1os demas,

- favorecerd en las nifias y nifios €l
interés por aprender.

Basados en el interés y es-
quema referencizl que poseen los
nifios y nifias, el drea de drama-
tizacidn se organizé en dos equi-
pos: el primero inicié su trabajo
con el tema de “el circo” a partir
del intercambio de experiencias
que sobre éste poseian, eligien-
do ¢ada uno el personaje con el
que mis se identificaba, posterior-
mente se llevd a cabo un juego de
dramatizacién, haciendo uso de ves-
tuario, objetos representativos y

escenogrificcs, dindole vida a per-
songjes como: “la. bailarina”, “el pa-
yaso”, “el domador”, “el boletero”,

“el maestro de ceremonias”, “el

vendedor de.la tiendita”.

Al mismo tiempo, €l resto del
grupo eligié y escuchd la narra-
cién de un cuento, identificaron
personajes y eligieron uno para
que lo representaran, de acuerdo
con sus intereses y personalidad,
€N una puesta en escend ante sus
compaferos.

La actividad cobra importan-
cia cuando las nifias y nifios crea-
ron sus propios didlogos en los
cuales manifestaron sus senti-
mientos, necesidades y concep-

tos previos.

Para hacer un seguimiento
cualitativo del proyecto, las estu-
diantes recurrieron a fotografias

D

Amasando cuentos

i3
£

-
Er_.

concluyeron gue

dejar que ics
niitos exploresn,

libertad,
favorecera ef

)




* T e e 0 ¥ .

y a algunos instrumentos de apoyo como el diario
de campo. El diario fue importante porque a través de
éste recuperaron la realidad dulica a través de las
observaciones registradas, los comentarios anota-
dos, anilisis critico de indicadores del guion de ob-
servacion y los cuestionarios con las interrogarites
que se plantearon paia recuperar la experiencia én
cada una de las 4reas.

De lo anterior obtuvieron un ctmulo de infor-
macién que para fines mauy precisos, como este ¢aso,
sSlo se rescatan las ideas que resumen la vivencia
académica generada. '

Las alumnas sehalarori que trabajar en las dis-
tintas 4reas les permitié conocer su metodologia,
por la variedad de actividades y experiencias; apren-
dieron a vincularlas entre si.y a geﬁerar formas de
organizacién grupal que permitieron construir un
ambiente de libertad con los nifios.

El trabajo de campo les permiti observar que
a través de las diferentes dreas se favorecié en las
nifias y ninos la creatividad, la autonomiz, la socia-
lizacién, la prelectura, la actividad expetimental, la

expresién de emodiones y sentimientos, las interac-

ciones, la manifestacion de intereses, cuestionamientos
y respuestas a sus hipdtesis.

Como todo praceso, €ste ha tenido sus pro-
pias dificultades, va que para la aplicacién de la
estrategia. de intervencion, se requirié de la participa-
cidn de algunos grupos de nifios y su educadora en
las instalaciones de la Escuela Normal, situacién que
originé la timidez de los pequefios por encontrarse
fuera de su contexto cotidiano. Lograr la confianza
de los pequefios y buscar estrategias que favorecie-
ran la participacién y comunicacién grupal, ya que
durante los primeros acercamientos con las es-
tudiantes normalistas las nifias v nifios se resistian a
participar.

También implicé tanto para la educadora como
para las niftas y nifios, una forma de trabajo dife-
rente, una visién innovadora de participacién en el
manejo de las dreas coordinadas por las estudian-

tes normalistas. Este trabajo fue objeto de andlisis
por parte de las educadoras participantes quienes a
través de la elaboracicn de relatorias, desarrollaron
la experiencia y resaltaron 14 importancia de traba- .
jar en el proyecto porque aportaba propuestas inte-
resantes para [a innovacién de su prictica docente.

Este provecto se encuentra én proceso de im-
plementar la tercera fase, que tendrd como funda-
mento el principio de globahzaéién contemplado
en el Programa de Educacién Preescolar 1992, don-
de las estudiantes con base en la experiencia ante-
rlor podrin implementar proyectos involucrando de
manera simultanea las dreas de trabajo.

Considerando que el eje central del proyecto
son las estudiantes normalistas recuperamos el si-
guiente planteamiento: “La formacidn es uy pro- .
ceso de desarrollo individual tendiente a adquirir
o perfeccionar capacidades; &apacidades‘ de sen-
tiy, de actuar, de imaginar, de coinprender, de apren-
der (.. J"(Ferry, 1990:52).

Por esta razdn, es necesario que las estudian-
tes normalistas vivan su propio proceso de forma-
cién en donde la bisqueda de significados, de
encuentros y desencuentros, de sabores v sinsabo-
res sean construidos y reconstruidos desde las au-
las y a partir de la interaccidn del alumno preescolar
como sujeto principal de la actividad docente.@
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Pregiintale a un libro

Maria Eréndira Camacho Trujfillo

Ea estrategia didictica: Pregiintale al libro, que se presenta a continuacién, trata de llevar
a la prictica las actuales ideas pedagégicas de Paulo Freire y de Vigotsky. Esta actividad se
utilizé para narrar de manera diferente y creativa un cuento a los nifios de un grupo de
segundo de jardin de nifios. Al mismo tiempo se buscé favorecer en ellos el desarrollo de la
lengna oral y escrita. Consistié en que los nifios formularan preguntas a un cuento y €ste les
respondia, para asi descubrir y construir la trama del cuento. Esta experiencia fue grabada
en audiocasete y brinda muchos elementos para su anilisis, aqui s6lo se muestran algunos
de ellos.

INTRODUCCION

Vuelvo 2 insistir en la necesidad de estimular permanen-
temente la curiosidad, el acto de preguntar, en lugar de
reprimirlos...La pedagogia de la respuesta es una pedago-
gia de la adaptacién y no de la creatividad [...] En verdad,
cuanto més se embrutecela capacidad inventora y creado-
ra del educando, tanto mds él es apenas disciplinado para
recibir “respuestas” a preguntas que nofueron hechas [...]
(Preire: 1990),

El nivel de educacién preescolar tiene como finalidad que el nifio alcance un desarrollo
armonico € integral pero, ademis, acorde con la realidad actual. Por Jo tanto, uno de sus
propdsitos es acercar al nifio al conocimiento de lo qué es, para qué sirve y cSmo se utiliza el
lenguaje oral y el lenguaje escrito, es decir, centra su accidn en brindarle oportunidades de
acercamiento a estos dos objetos de conocimiento, para que los comprenda, conozca y se
interese por utilizarios.

Es dentro de este marco que la presente propuesta se sustenta y adquiere concrecion.

La experiencia docente que se plantea a continuacion lleva por nombre Pregriniale a
un libro. Esta surgié de la necesidad de encontrar altemnativas que le permitan al educador,
por un lado, hacer diferente y mds creativa la actividad de narracién de cuentos; y por el

otro, brindatle al nific la oportunidad de acercarse al lenguaje oral y escrito de manera



entre ma

natural v, como dijera Vigowsky, global, es decir,
que comprenda al mismo tiempo que utiliza ambos
lenguajes para expresar, informar y comunicar sus
ideas, pensamientos, emociones y sentimientos.

La importancia de regresarle al nifio su dere-
cho a preguntar, a ser escuchado y a permitirle la
libre expresidn de sus ideas, necesidades e intere-
ses, es la guia de esta propuesta que intenta, senci-
llzmente, trascender los pensamientos € ideales de
Paulo Freire.

Propositos:

= Propiciar en el nifio y la nifia la reflexién de que
los textos v las imdgenes nos dicen y expresan
algo y de que el lenguaje oral tene reglas o
normas para su adecuado uso. '

» Permitir que los ninos y las nifias traigan al aula
el bagaje de conocimientos y experiencias que
tienen acerca de la gramdtica del lenguaje oral}"
escrito, asf como de la lectura vy la escritura.

* Favorecer en las nifias y nifios la expresidn oral
de los conocimientos que poseen de los anima-
les domésticos, asi como las emociones v senti-

mientos que éstos les causan.

DESCRIPCION DE IA EXPERIENCIA:
PREGUNTALE A UN LIBRO

El grupo con el cual se llevs a cabo la presente ex-
perencia es el 2°C del Jardin de Nifios “Unidad Lega-
ria”, ubicado en la calzada Legatia 410, colonia Pensil,
delegacion Miguel Hidaigo; con nifios y nifias cuyas
edades, al mes de marzo, se encontraban entre los 4
aflos 11 meses a los 5 afios 6 meses.

Esta actividad se realizé en el mes de marzo
del ano 2000, y en ella participaron 10 nifios y siete
niflas, siendo un total de 17 participantes, de un
Lrupo que cuenta con 18 alumnos debido a que el
edificio del plantel es un local adaptado v el aula
tiene dimensiones muy limitadas. La actividad duré
aproximadamente 40 minutos.

- Como todas las mafianas fueron entrando uno
2 uno los pequefios del 2°C me szludaban y tam-
bién a sus compafieros, iniciamos con nuestras acti-
vidades cotidianas como son el saludo, 1a asamblea,
Ia observacién del estado del tiempo v 14 fecha, asi
como el aseo de manos, puestﬁ de la mesa, para
tomar €l desayuno, v el aseo de dientes.

Al concluir estas actividades les expliqué que
hoy queria trabajar con ellos una actividad de ma-
nera diferente, pero que me parecia importante el
gcabaf en audiocasete lo que dijéramos para luego
recordar todo, sin que nos faltara algo; entonces
solicité su aﬁtorizacién para ser grabados y por su-
puesto que me la dieron.

Asi iniciamos la actividad indicando que ahora
en lugar de que yo les narrara el cuento, comoe en
otras ocasiones, y que luego les preguntara de qué
se habia tratado, harfamos esta vez las cosas al revés,
primero ellos observaran cada una de las 14minas

* del cuento y enseguida formularian preguntas, con

base en lo que ellos veian v creian gue estaba suce-
diendo en esa lamina. El cuento les contestaria y
poco 2 poco descubririamos de qué se trataba éste,
es decir, que construiriamos juntos 12 trama del cuento.

El cuento utilizado fue “El gatito sofiador” que
es uno de los materiales enviados por la Coordina-
cién Sectorial de Educacién Preescolar.

Al principio se mostté incertidumibre por parte
de los pequefios, acompafiada de un gra.n silencio
que se rompid cuando los animé para que intenta-
ran hacer las preguntas, asi de uno en uno 1o hicieron
¥ comenzaron a preguntarle al cuento, hubo mo-
mentos en que se olvidaban que habia que tratar
de formular preguntas para que el cuento nos respon-
diera y entonces lo hacfan en forma afirmativa, por
ejernplo decfan: “Es un gato que s¢ estd bafiando”,
entre ellos se recordaban la consigna de preguntarle
al cuento y entonces corregian diciendo: ;Eres un
gato que se esti bafiando? Claramente se escuchaba
como }a entonacion de las palabras cambiaba de ser
afirmativa por la interrogativa.




Era maravilloso ver como
poce a poco cada nifio y cada nifia
se animaban para hacerle una
pregunia al cuento, habia mo-
Mentos en gue mds de uno que-
rfa participar, era a través de la
formulacién de las preguntas que
eflos mosiraban los conocimien-
t0s que poseian acerca de @ntas
cosas, por mencionar sélo algu-
nas diré que sabfan acerca de los
gatos, lo que les gusta, lo que co-
men, cémo son, cdmo y dénde
viven; también de otros animales
como los perros y las vacas, pero
también acerca de la importancia
de ta convivencia y la armonfa so-
cial. Ademis de expresar lo que
pensaban acerca de las lAminas
del cuento y lo que éstas y las le-
tras nos querian decir, exteriori-
zaban en el aula sus vivencias y
experiencias familiares.

Habia momentos en que las
preguntas formuladas no hacfan
referencia a Jos sucesos de la lami-
na y/o trama del cuento, por lo
que resultaba interesante ver la cara
de sorpresa y de conflicto {cogni-
tivo) que los pequefios mostra-
ban cuando el cuento les decia
que no se trataba de esto o de
aquello, pero €l interés y las ganas
de participar no se minaban por
esto, al contrario, pensaban y cons-
trufan nuevas preguntas tratando
de encontrar las respuestas co-
rrectas.

Al finalizar las preguntas con
la tldma lAmina, decidimos narrar
juntos el cuento, ahora recordan-

La importancia de
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al nifio su derecho
a preguntar,

Praguntele a un libro

do las preguntas v las respuestas
pard armdr la trama. Esta actividad
fue muy gratificante ya que par-
ticiparon todos, aun los que no
hahian hecho alguna preguniz. Fi-
nalmente escuchamos la graba-
cion y esto resultd ser interesants
y a la vez muy agradable para los
pequefos, porque escuchaban ¢
identificaban sus voces y asi
recapitulamos la actividad.
Como podrd vislumbror
nuestro apreciable lector, esta es
una forma diferente de rrabajar
la actividad de narmacion de cuen-
tos, que tan rutinaria puede re-
sultar, a veces, en el jurdin de ninaos,
pero siempre serd interesante v
necesarid pard los nifos y aun par

los que ya no son tan ninos.

RESULTADOS

Efectivamente los nifos y lis ninus
manifestaron sus conocimientos
previos acerca de lo que conocen
de la lectura y la escriturs, ya ¢ue
sabian que los parcafos tenfun le-
tras y que ellas nos decian algo:
asimismo, por medio de Las pre-
guntas, describiun ldminas y de-
jaban volar su imagin:cion pero
a la vez exponian lo que sabian
de las cosas y personajes que ahi
aparecian.

Formular preguntus les per-
mitid, 4 algunos, descubrie la en-
tonacién del lenguaje oral, (ue
se necesita en lag expresiones inte-
rrogativas; para otros fue reafir-

mante y a la vez novedoso por



lo que su creatividad aflord y con esto conocieron,
aunque no de manera explicita, pero si practica,

una de las reglas gramaticales de nuestro lenguaje

oral, 1a de los enunciados afirmativos y los interro--

gativos.

Ouo logro importante fue el favorecer en los
nifos la curiosidad, el deseo de indagacién, Ia ima-
ginacion y la creatividad que les proporcionan los
libros 'y por lo tanto su interés por conocer lo que
dicen, es decir el animarlos a acercarse a la lectura

de una manera natural € interesante.

CONCLUSIONES

La animacién a la lectura es un compromiso y una
gran responsabilidad para todo aquel que educador
se llama. '

Favorecer el desarrollo del lenguaje oral y escri-
to del nifio preescolar es una tarea primordial del
jardin de nifios, por lo que el compromiso del edu-
cador es buscar v ¢rear actividades que sean real-
mente una altemativa de trabajo que induzca este
desarrollo.

Se afirma lo que Vigotsky sefiala, el nific apren-
de v comprende qué es, para qué sirve v cOmo se
utiliza el lenguaje oral y el lenguaje escrito, a partir
de que se le permite experimentar con ellos, en un
ambiente namral, sencillo y espontinec; es decir de
manera global y prictica.

Hay que hacer menos preguntas y dar menos
respuestas fabricadas a los nifios en la escuela y de-
jar que cada vez més ellos exploren y exploten su
capacidad creadora, imaginativa ¢ investigativa y
por lo tanto formulen sus propias preguntas y bus-
quen las respuestas a ello, acerca de cualquier fend-
meno o tema que sea de su interés, dando asi fluidez
a las ideas pedagdgicas de Paulo Freire @
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er grado: jdolor de cabeza o de pies!

Gahriela Garfias Guzmdn

El patio de la casa una vez més amanecié mojado por la lluvia. Eran finales de junio de
1998. De inmediato me asomé por a ventana de mi cuarto, para ver el rio que no cesabu
de asrastrar las aguas venidas de las montafias. £ra ancho, muy ancho, tanto que cusi abaz-
caba toda la playa; arrastraba las piedras 2 su paso, los terrenos de cuitivo no se vefan. Me
pregunté si podria salir de mi ranche para el viemes.

Guando el rio Heva mucha cosriente, las maestras y Los maestros sélo podemos salir de
la poblacién crazando el rfo con fa ayuda de los sefores del comité de padres de familia,
quienes nos agarraban muy fuerte delbrazo, y en ocasiones no sabemos si €s mds el miedo
al rio, o €l miedo 2 la fuerza del brazﬁo. Asi, esa mafiana Huviosa subi 4 ]a escuela a entregar
boletas de fin de curso a los padres de-familia.

Eva (unz de mis alsmnas de cuarto grade) me dijo, maestra: “;va usted a dar primero?”,
sin esperar respuesta dijo: “ja la, nol, yo queria que usted nos diera en quinto”.

La noticia de Eva me sorprendid, pues yo no sabia que el director ya habia publicaclo
Ia lista con los nombres de los maestros v los grados que atenderfamos. Me quedd una sen-
sacién de frio enos pies, ya que €ra un grado en el que la supervision escolar determinaba
quiénes pasaban y quiénes no, ademis algunos comparieros me habfan comentado sus ex-
periencias no tan exitosas.

No habia remedio, tendria que sacar a ese grupo adelante. Me di a la tarea de buscar
material, pero ;qué método ocupar?, scudl serd el mas efectivo? Realmente no tenia expe-
riencia con ninguno de ellos. En la Normal haciamos pequefios simulacros con ellos, pero
ahora no era ningn simulacro, era real que tenfa este grado y que tenia que decidirme por un
método. :

Era claro que no queria ensefarles a los nifios como me enseharon a mi: con planas y
con el repaso de slabas hasta memorizarlas... que aburrido. Decidi no trabajar Ja lengua
escrita de manera fragmentada, esto es, seguir un orden lineal que inicia con los sonidos,
letras, silabas, palabras, enunciados y frases. Sabia cémo no queria ensefiarles, pero ahora,
iqué seguia? ' -

A finales de agosto de 1998 conodi a los 21 nifios que serfan mis alumnos. Algunos
estaban aterrados por entrar al salén, otros, contentos porgue estrenarian cuadernos, y a
otros mis se les veia en la mirada la esperanza de aprender a leer y a escribir. Ademds de
estos nifios de nuevo ingreso, habia 12 repetidores, de los cuales solo dos de ellos ya



empezaban a escribir algunas palabras sencillas
Como: casa, papa, mami.

Conforme los dias transcurrieron el nimero de
alumnos iba creciendo, pues sus padres decidieron
inscribirlos una vez que pasara la fiesta del pueblo.

Finalmente el
grupo se conformd
de 27 nifios: unos
con preescolar, otros
sin éi, ouwos repeti-
dores, unos yz em-
pezaban a leer y
escribir, otros no
sabfan siquiera aga-
rrar el ldpiz: llora-
ban, no querian
entrar al salén, y
cuando lo hacian
estaban sentaditos
sin hacer ni decir
nada. Todo esto me
resultaba desespe-
ranzador. Mi deses-
peracién se acrecen-
t6 un dia cuando el
centro del pueblo
amanecié poblado
por puestos de
“chocomilk”, tacos,
frastes, juguetitos,
con la rueda de la
fortuna v los coche-
citos; ademas colo-
caron un gran corral enfrente de la presidencia
municipal y muy cerquita de la escuela. Era la fiesta
grande del pueblo. El salén que ocupibamos se
situaba precisamente en frente de todo aquello. La
iglesia, que también tenfamos muy cerca, no ceszba
de repicar y repicar sus campanas. Después de un
rato comenz6é la quema de cohetes v de la rueda.
Todos los “pelones™ salieron comriendo del salén

para admirar de cerca toda esta fiesta ; por supues-
to, en la bulla no podia faltar Ramiro. Desde el sa-
1én los llamaba: temia que uno de los cohetes fuera
a tronar cerca de ellos. Después me di cuenta que
no efa necesario tanto grito, porque una vez que se
quemaran todos los
cohetes, los nifios
regresarian al salén.

Durante el ciclo
escolar los chicos —
no sélo los de pri-
mero— szlian del
salén por diferentes
motivos, por ejem-
plo el paso de algin
helicdptero o “chi-
bola” como elles le
Haman. El sonido del
tambor de la presi-
dencia tarobién los
distrafa:

*¢Cosa?", Ipre—
guntaba uno.

Estin [lammando
a los misicos para el
entierro del tio Be-
nito, respondia otro.

Cuando saca-
ban al difunto de 14
iglesia se paraban de
puntitas para aso-

Un ;iés_e'o con/por los Iibro;; masse por las altas
ventanas y poder ver
pasar €l entierro. Tomé la decisién de dejarlos salir
a ver lo que les lamaba tanto su atencion: luego
ellos regresarian tranquilos y contentos.

Sin embargo, con el paso de los meses, mi an-
gustia se incrementaba, pues creia que mi gmpo
estaba igual. Mi interés radicaba en ensefiar letras v
que los nifios las aprendieran a como diera Iugar,
claro sin hacer las planas. Fue muy comun escuchar:



“1a lal, apenitas y la gané hacet”, otros, como Ramiro
decian: “Esta pinche letra no me sale”. Era comin
también ver que copiaban palabras cambiandole la
forma a algunas letras, al copiar enunciados junta-
ban las palabras, escribfan en sus cuademos de atrds
parg adelante, otros escribian de forma diagonal en
su cuaderno, y otros borraban tanto que acababan
diciéndome: “maestra ya se ie hizo un foyiro”.

Al principio del ciclo hacfan en su cuademo
palitos, bolitas y una serie de trazos sin forma de
letra, y cuando se trataba de colorear, s6lo hacian
rayas o pintaban sin respetar la forma del dibujo.
Poco a poco esto se fue superando

con ayuda de letreros en el sajén,

1er grado: ydolor de cabeza o de pies?

mientras yo hablaba de otras cosas descubria que
alguno de ellos tenia un cuento entre sus MANOS Y
lo miraba a escondidas, alli entre sus cortas picr-
nas, posiblemente por temor a que yo los regafiara.
De alli tomé la decisién de decirles que cuando
terminaran su trabajo podfan tomar el cuento que
quisieran de la pequefia biblioteca que tenfamos
en el salén, la cual la formamos con cuentos de la
editorial Fondo de Cultura Econdmica y de otros
que ellos traian de su casa.

En algin momento surgié la necesidad de te-
ner un tiempo de platica, donde ellos manifestarun

todo lo que les inquietabz, algo

importante que les hubiera pasa-

con portadores de texto —es- La lectura do, algin chisme del puehlo. Bsto

cribiendo el nombre de todas las de cuentas me ponia a pensar jservird para

cosas que velamos en algin cuento = la socializacidn entre ellos y vo ©
infantiies

del libro de lecturas o del “perri-
0" como le llamibamos— utili-
zando fotostiticas donde venian
dibujos y el nombre de éstos, in-

logré que
Iqs niflos <

nada m3s era relajo para algunos?
Con el tiempo me legaron a pla-
ticar lo que se podia considerar

¢omo secreto de Familia.

ventando cuentos a partir de algu- imtorosaran En diferenies ocasiones suli-
na imagen (€stos en un principio por mos fuera del salén, para realizar
eran escritos por sus papis o por actividades del interés de ellos.
nifios mds grandes). aprender Por ejemplo cuando leimos el cuen-

Ta lectura de cuentos infanti- leer to “Mariposa de papel” se les ocu-

les logrd que los nifios se interesa-

ran por aprender a ieer, sobre todo
cuando se los lefa a medias, y yo continuaba con
otra actividad. Unos tormaban el cuento y guidndo-
se en los dibujos inventaban diferentes finales y
otros se acercaban para pedirmelfo prestado y lle-
virselo a su casa para gue su mamd se lo terminara
de leer. En sus primeros contactos con estos cuen-
tos, se interesaban mis por los que contenian muy
pocas letras, dibujos grandes y muchos colores.
Recuerdo cuando les lei el conodidisimo cuen-
to “El rey mocho”, a los nifios les gustd tanto que se
los lei varias veces; terminamos por cantar la letra.
Los cuentos llegaron a ser tan importantes en la

vida de estos nifios de Zoquitlan, que varias veces

#1i6 hacer papalotes en la canchu

de la escuela y después los lleva-
mos a volar af rio; algunos quedaron todos chuccos.
unos no tenian el papel bien pegado, otros no que-
daron bien amarrados a los palos, y al llegar al rio
no volaron; los nifos se decepcionaron mucho, pero
pronto encontraron consuelo: corricron quitindose
la ropa para meterse al rio.

Con estas actividades me di cuenta que los
nifios se iateresan mas por escribir, porque Guie-
ren contar todo lo que les pasd v lo que vieron.
Habia quienes hacian intentos por escribir palubras
que ni siquiera habfamos visto. Por cjemplo cuando
fuimos al terreno de Adridn y saltamos unas tran-
cas, al llegar al salon preguntaban como se escri-



bia “tranca”. Esto para mi fue una
ganancia.

Era mayo v al parecer todo
marchaba sobre ruedas. De pron-
to sentf que todo lo ganado iba 2
perderse pues llegaba lo que lle-
ga todos los afios, en este mismo
estado, en este mismo mes: el

~ paro y el plant6n indefinido de

clases. Pensaba que aun con cla-
ses algunos no sabian ni de qué se
trataba un primer grado, mucho
menos sin clases. Todo el tempo

que duré el plantén fue de pen-
sar si repasaban en sus casas, si sus
papés les lefan ¢ escribfan cuen-
tos. Al término del Plantdn, la pre-
sién que sentfa era todavia mayor,
pues ya faltaba poco para que el
ciclo escolar terminara y mi dnico
interds era sacar adelante a los ni-
fios que mis o ﬁl@nos podian y
dejar atrds a los nifics que sola-
mente se dedicaban a jugar o es-
tar fuera del salén. Pero algo en
mi interior rechazé esa idea, pues




es0s nifics que estaban atrasados eran los que ne-
cesitaban mis de mi ayuda, sobre todo Ramiro que
tenfa una corta vida de largas aventuras.

Ramiro cursaba por segunda ocasién primer
grado, pero ni siquiera su nombre podia escribir,
siempre llegaba tarde al sal6n, con la camisa des-
abotonada v 2bajo una playerita que tal parecia que
tenia varios dias con ella; y entraba al salén sin pedir
permiso ni saludar y se dirigia 2 cualquier mesabanco
que estuviera solo, pues no le gustaba tener que
compartitlo, ya que solia acostarse en €l agarrando
de almohada su mochila. Ademds la parte que sirve
para guardar libros, €] la ocupaba para guardar sus
huaraches y andar todo el dfa descalzo.

Ramiro era demasiado inquieto, y en mis de
una ocasién me alborotd al grupo, les pegaba a sus
compafieros. Recuerdo que un dia el papa de Néstor
me fue a reclamar porque su hijo habia llegado a su
casa con una picadura de un lapiz cerca del ojo, y
por supuesto el culpable habia sido Ramiro. Cuando
le llamaba la atencién sus ojos color miel tupidos
de pestafias no dejaban de verme fijatmente. Al pasar
el tiempo descubri algo en Ramiro, que lamaba
mucho mi atencién, sus aventuras.

El avance en su aprendizaje de la lectoescrinra
era nulo, y eso me hacia pensar que se quedaria
nuevamente en primero, A él s6lo le interesaba su
burra v su chivita. En ung ocasién llegd al salén a
decirme: maestra ya va a gbundar mi chivita. Sur-
gi6 la inquietud del grupo de ir a su casa a conocer

1er grade: sdolor de cabeza o de pies?

al nuevo chivito. De regreso al salén escribieron o
que vieron, y por primera vez vi a Ramiro interesi-
do en escribir, supongo gue porque se fratabu de
su chiva y de su casd, y por que veia que sus com-
pafieros si escribian. Entonces fui tomanclo mids en
cuenta los intereses de Ramiro. En diferentes oca-
siones fuimos a su campo para ver a sus animales,
al corral a ver a su burra. Fuimos a cotrer al rio a un
lugar llamado la "Shishiga”, con tal de que Rumiro
escribiera,

A finales de junio veia que ya se integraba a las
actividades que hacfamos dentro o fuera del salon.
v si tenfa duda de cémo escribir algo me pregunia-
ba a mi 0 2 sus compafieros. Pero yo dudaba si
pasarlo o no, porque tenia algunas dificultades para
Ia escritura y lectura de algunas palabras. Al fin me
decidi a pasarlo. Ahora no tenia el pretexto de yue
la supervision se negara a pasarlo de grado, pues la
decisién de aprobar a un nino al fin era nuestra. Ni
la auxiliar técmica ni otros compafieros ajenas
proceso vivido por estos ninos, tendrian la wutori-
dad de decidir el futuro de ellos o de Ruamiro,

Ahora que estamos en segundo, Ramiro tiene
algunas dificultades que sabe enfrentar, es el tltimo
en terminar el trabajo, a veces porgue anda de banci
en banca preguntando c6mo se escribe a]guna pa-
labra, sobre todo las que tienen silabas trabadas, y
otras porque no trae kipiz o su cuaderno yz no
tiene hojas limpias. Pero no dudo gue supere estus
dificultades @



La magia de Lorena

Jaquelina Visquez Zirate

Ls magia da Lorana. Foto: Rigoberta Gonzalez

Erabajar con primero y segundo grado no es nada facil. Sabfa que no bastarfa sélo con
emplear uno o varios métodos para que mis nifios aprendieran a leery a escribir. Comencé
a indagar c5mo los nifios aprenden lo que hacen diariamente en sus casas, ese aprendizaje
de comunidad rural que no necesita de planas y dictados. En el caso de las nifias, saben
poner el nixtamal y hacer Ias tortillas del tamafio del cormal, cocinar los frijoles utilizando el
fogén y la lefia, los nifios saben cémo ensillar sus mulas y caballos para irse 2 trabajar con su
papi al cerro, cuidar los chivos y encerrar a las vacas y a los toros en el potrerito. Ahi encontré
la clave: los nifios aprenden lo que les interesa y les sirve para que puedan vivir a gusto.
Encauzar todos sus saberes hacia algo 1til no es una tarea sencilla pero con el paso de los
dias se ha ido superando.

Para Lorena, la pequeiiita e inquieta nifia del rancho Las Casas, el aprendizaje ep la
escuela ha sido favorable, pues a sus ocho afios escribe y lee cuentos para nifios, Lorena,
desde que nacid vive en €l rancho con tia Tive, su abuela, quien es la de Iz tienda, y con dos
tias mds; su hermano de diez afios y sus hermanitas de seis y cuatro, respectivamente, junto
con el resto de su familia viven en la ciudad de Oaxaca. Para Lorena vivir en el rancho no es
por razones econdmicas sino culturales, pues a pesar de su corta edad piensa que lo mis
importante es conscientizar a sus compafieros para que en la escuela aprendan a trabajar en




equipo v obtener producciones escriias y puedan,
asi, darlas a conocer a los deméds compaferos y
también a la gente del rancho.

El jpa qué!, que muchos de sus compaieros
exclamaban cuando Lore les decia que escribieran
ha sido cambiado por el jasi mero!

Lore comprendia que el trabajar en equipo les
sirve mucho a ella y a sus compafieros para su apren-
dizaje individual. Lorena toma un }ibrito del Rincdn
de Lectura, lo hojea; sabe que al hacerlo encontrard
historias fantasticas. Al principio de su primer afio
escogia los libros de cuentos con letras grandes y
muchos dibujos v seguia 1a lectura, a veces inventa-
da. Con el paso del ciclo escolar Lorena sigui6 uti-
lizando los Libros del Rinc6n para apropiarse de su
lectoescritura; ella sentfa que iba bien, hasta les decia
a sus compafieros: “;pelones les leo el librito?”

Algunos contestaban: “Bueno, pero sélo dos ho-
jas, porque luego & no quieres parar”.

Lorena participaba y lo sigue haciendo en cada
una de las estrategias para la lectoescritura, las que
mis le gustan son la creacion de historias o el se-
guimiento de personajes.

Al término del ciclo escolar, Lorena apenas em-
pezaba a leer y escribir. Decidi aprobarla para segun-
do afio, al igual que a los otros diecinueve nifios,
aunque todavia no habfan aicanzado la convencio-
nalidad en la escritura y lectura. ;Por qué esa deci-
5i6n? Los nifios de primero a sexto grado pasan por
un proceso que es iinico y diferente en cada uno de
ellos para adquirir 12 lectoescritura; por tal motivo no
quise ohstaculizar ese proceso reprobindolos, con-
sideré también el avance de los nifios mediante la
revisién de sus carpetas individuales (primeros traba-
jos, resultados de estrategias empleadas y escritos
diversos), participaciones en las clases y sobre tedo,
io mas importante, la relacién con los Libros del Rin-
cén v su aprendizaje; este tipo de evaluacion la rea-
lizaba cada semana y también me autoevaluaba
mediante la revisién de mi diario, le comenté al Di-
rector la decisién de aprobar a todos los alumnos,

La magia de Lorene

¢l no puso objecién alguna, lo Gnico que me pregun-

t6 era si yo me quedaria a trabajar otro ciclo mds en

Las Casas. YO acepté, puesto que es i responsabi-
lidad seguir con los niftos en su proceso; cual seria
mi sorpresa en septiembre de mil novecientos no-
venta v nueve: Lorena ya lefa y escribia de manera
fluida; claro, de nuevo en la escuela eran insepara-
bles los libros y elfa. Poco a poco dejé los libritos
de letras grandes y muchos dibujos para interesarse
pot aquéllos de menos ilustraciones y mds esciturds,
me decia: “maestra éste estd mds chulo, ;no?”

Sus trabajos escritos presentan segraentacion.
Fue precisamente en uno de ellos donde me di cuen-
ta de su gran creatividad: se acercaba el dia de
muertos, v decidi emplear una estrategia diddctica
para trabajar conjuntamente con las madres de fa-
milia y los nifios; los reuni una tarde y les expliqué
a las sefioras que debian recortar cada ilusracion
de las ocho existentes, armar un pequefio libro y
pegar fas ilustraciones en &l de acuerdo con la opi-
nidn de sus nifos, 8i los ninos eran de primer ano
narrarian las ilustraciones a sus madres y &stas Jo
escribirian. Para Lore esto fue realmente de su agra-
do, su abuelita acudié puntualmente a la cita, hizo
parte del trabajo, pero muy apenada dejé que Lorenu
escribiera las historias, pues ella no sabe leer ni
escribir, aunque es muy buena comerciante. Asi,
pues, Lorena hecho a volar su imaginacion en lu
realizacidén de su librito,

La participacién de los nifios en las clases pa-
seos es grata. Por ejemplo, cuando vamos a copaledr
llevamos latas vacfas de atin o sardina y a punia,
misma que sirve para raspar la corteza del arbol del
copal y poder asi obtener la sabia blanca; llevamos.
también, lipiz y cuaderno. Los copales no estin
muy lejos de la escuela mis o menos a treinta minu-
tos, en €l recorrido los nifios comentan las (ltimas
noticias ocurridas en el rancho o en el pueblo de Zo-
quitldn, mismas que son transmitidas por sus padres
durante el desayuno, comentan: “v4a a ver rosario
en casa de 1iz Juana por el afo de su hijo fallecido,



habri baches [tamalitos de frijol
envuelios en hoja de totomoztle)

y café después de rezar.” Al lle-
garalos copales' los nifios se di-
viden en equipos de cuatro o
cinco y se dirigen a obtener el
copal; después de ﬁn determina-
do tiempo, quince o treinta mi-
nutos, nos volvemos a reunir. Un
nifo da la sefial con un grito de
“ipeloooooones!™, ¥y los nifios

contestan con un “jruuuutim!”;

Sohie gue un
gusanito me tava
picando
¥ e mate v s&
murié el gusanito

regresando todos, vemos cuinto
copal se junts. Algunos logran lle-
nar mis de dos latas de sardinas.
Mientras tomamos un pequeﬁo
descanse acordamos qué hacer
con las ganancias de la venta del
copal. Leonel Castellanos opina-
que cada quien lleve a vender su
copal, vy que la mirad del dinero
lo donen 2 la tesoreria del salén,
los nifios dicen casi a coro “js
maestra, damos la mitad del dine-
rol” Anotamos en el cuaderno las
latas que fueron levadas, qué
equipo liend mis ldtas y qué di-
ficultades enco.ntraron para lle-
narlas. Toda la informacién de lo
acontecido es recabada durante
el recorrido al copal. Lorena enca-
beza los apuntes de sus compa-
fieros para sus relatos posteriores
{(cabe hacer mencién que la re-
coleccidn del copal hecha por los
nifios es una actividad econémica
que sirve para contribuir el gasto
familiar). _

Bajanido y de regresc ala es-

cuela pasamos por hondura ver-

de, la “gocha”, famosa por sus
aguas tibias, alimentada por el
arroyo que atraviesa el rancho.
No se hace esperar la- voz que
invita 2 bafiase en ella, Marco
Antonio mejor conocido como
“chapa” dice: “maestra vamos a
bafiarnos en hondura verde por
que ya tenemos calor, un ratito
nomas, ¢si maeétra?_”

Yo volteo a ver a los demis
nifios para que ellos me den una
respuesta: Carmen insiste: “isi




maestra, vamos 2 bafiarnos un ratito, usté rambién
puede bafiarse!”

Con las ganancias del copal se compr6 un litro
de resistol v El ratdn forzudo v el queso, libro del
Fondo de Cultura Bcondmica, de la coleccibn a la
orilla del viento. Lorena animé a sus compafieros
para que escucharan con atencion la narracisn que
haria. Los niftos de primer afio, embelesados con la
lectura de Lorena, pidieron que les ieyera nueva-
mente la historia, a lo cual ella aceptd con gusto.
Posteriormente, los nifios de primero hicieron los
dibujos de los personajes y los de segundo decidie-
son formar nuevas historias, utilizando los persona-
jes del cuento. Lorena participé de manera activa
a’yndando a sus compafieros en la escritura: le pre-
guntaban, por ejemplo, cudntas erres llevaba una
determinada palabra, con qué letra se escribizn cier-
tas palabras. Al final de la actividad los nifios die-
ron a conocer sus dibujos y sus escritos; todos se
interesaron por cada uno de los trabajos, los cuales
se encuentran ahora expuestos en €l Rincdn de lec-
tura del aula y pueden acceder a ellos las veces que
quieran.

Lorena es el motor que mueve la iniciativa y
despierta en sus compaiieros la creatividad; con su
ejernplo de consistencia, los nifios que atin no han
alcanzado la escritura 'y lectura de manera conven-
cional no se desesperan, pues saben que, CoOmo
Lorena, los libros también son sus amigos y en ellos
podrin encontrar las respuestas 4 sus interrogan-
tes, claro, sin olvidarse que lo que hacen diaria-
mente en ¢l rancho es muy Gtil y que no estd peleado
con las actividades en 1a escuela, por el contrario,
sirve de apoyo para que aprendan a leer y escribir
sin necesidad de utlizar planas o cualquier otro ins-
trumento torturador. Lorena ha logrado formar un
circulo de lectores activos: se presfan los libros que
fueron adquirides en la Feria del Libro celebrada
en Zoquitlan, en el mes de abril de 1999; los nifics
buscaron los mas baratos para poder comprar mas,
algunos de los libros se titulan Blanca Nieves y los

La magia de Lorena

stete enanos, Fl gato con hotas, Amigos por siempre,

La cenicienta, Ma y Pa Drdcula, Despuds del quinto

aro, Capericita Roja. Los lectores todas Jas tardes se
presentan en la escuela para intercambiar libros de
cuentos ¢ de informacion, varios de sus. compane-
ros ya tienen producciones propias. Sin embargo, o
que no se ha podido lograr es la participacién mis
directa de los padres de familia, quienes no creen
que sus hijos aprovechan las tardes para cosas de
beneficio. Una problemitica a la que nos hemos
enfrentado es a la faita de mas Libros del Rincdn,
ya que son escasos y muy peleados por los escolu-
res; aproximadamente contamos con cuarenta y cin-
co libros en ¢l saléa, incluyendo los diez libros que
recientemente nos obsequiaron Libros del Rincdn a
cada escuela, de esos libros Qinicamente veinte son
de cuentos, cifra muy pobre para la poblacion esco-
lar. Bl Rincén de lectura del aula estd organizado en
tres niveles: en el primero se encuentran los libros
de cuentos colocados a la estatura de los nifios, mie-
tidos en bolsas transparentes, en el segundo nivel

-y en una caja de madera estén los de informacion y

consulea, diccionarios, revistas y pericdicos y en ¢l
tercer nivel o tercer cajén estin los libros de texto
de otros grados y cicios pasados. Cada nifno cuenta
con una credencial que lo identifica y le sirve para
poder llevarse los libros que quiera a su casa; el
encargado de 1a Biblioteca del Aula es Leonel Cas-
tellanos, alumno de segundo grado, él se encarga
de verificar la fecha de préstamo v de vencimienco,
asi como la de acomodar los libros en su lugar. La
faita de 'mds materiales para el Rincdn de Lectura
empieza a preocuparle a Lorena, cada que pucde
conseguir dinero me encarga que yo le compre en
Oaxaca libritos de cuentos; ya tiene dos: £ ruise-
Aoryel Loroy Los ratones voladores, pero esta cons-
ciente que su gusto es ayudar a sus compafieros
para.que salgan adelante v su magia de nifia escri-
tora se siga incrementando para poder alcanzar al-

g0n dia la mente de los adultos.@



- Veo las letras, leo, me voy
equivocando y borro

Elizabeth Camacho Gonzdglez
Martha Patricia Ruiz Nakaszone

Cuando las palabras estan mal escritas no
pasa nada solo tienen falta de autografa
(Alumna de 2°)

No es posible, van en sexto y no saben que letra va.

Pero si estas reglas las ban visto varios anos jy no se las saben?

No saben escribir corréctamente.

/Se ba descuidado tanto ia ortografia r.:gue va ni en los libros se irabajal
Desde primero les debes corregir el error, porque st no después es ingitil.

Estas son algunas expresiones que cotidianamente escuchamos en las escuelas.

Pero, ;cdmo corrigen el error? ;Qué es para los maestros la ortografia? ;Un medio o un fin?

A lo largo de mucho tiempo y en la actualidad, la ortograffa ha sido el “coco” de un
sinnimero de padres, madres y estudiantes de todos los niveles. La forma de corregir los
errores que se cometen al escribir no s6lo en la escuela sino también por parte de la familia,
1o ha ayudado mucho a escribir correctamente, pero 51 ha conseguide que muchos de ellos
prefieran alejarse de la escritura, en mejor de los casos limitarla a un reducido nimero de
palabras conocidas y evitar asi la critica, el regafio, el ser exhibido, etcétera.

Si bien es cierto que en el enfoque de la ensefianza del Espaiiol, la ortografia no se plantea
como en su forma tradicional (de manera aislada vy en tiempos determinados), si se pro-
pone utilizarla como un medio que le permitz a la nifia o nifio desamrollar una escritura con
sentido, funcional, es decir, se tata de que la escuela recupere el papel primordial de la
lengua escrita: comunicar ideas, pensaraientos, sentimientos. Por lo anterior, existe la nece-
sidad de crear una metodologia que permita vivir la ortografia de otra manera, y que como
consecuencia los nifios aprendan con gusto y habilidad la escritura.

ANTECEDENTES

Durante los afics de 1996 a 1999, se realizd una investigacién con grupos de 3° y 6° para
observar la relacién que mantenian los nifios y nifias en tornoe a la ortografia: sus concepcio-




nes, conocimientos y funcionalidad. Se desatrolla-
ron estrategias con base en las siguientes hipotesis:
= £l fomento de la lecrara por placer puede favo-
recer la escritura sin errores ortograficos.
* La discriminacién visual puede ser un elemento
que facilite la escritura sin fallas ortogrificas.
» La produccién libre de textos puede aportar

evidencias de las transformaciones que el nifio

muestra. 4l escribir.

Creemos que los maestros podemos disefiar estrate-
gias a partir de las inferencias que el nifio hace sobre
algunas normas ortogrificas, y asi permitizles acceder
a las que presentan mayor complejidad.

Se pudieron observar casos en los que mientras
m4s se practicaba la escritura de textos, como el dia-
io personal, la correspondencia o produccién de cuen-
tos, menores errores ortograficos se coretian; también
otros en los que a mayor capacidad de memoria y
-diseriminacion visual, mejor ortografia presentaban.

El gusto por la lectura no se logré en todos los
nifios y niflas como esperibamos, pero encontra-
mos que tenian una estrecha relacion con la escri-
tura; el haber leido mis libros durante estos afnos se
pudo desarrollar el gusto por escribir, ya fuera en
su diario personal o {2 produccién de otros tipos de
texto; hubo positivas transformaciones en la escri-
tura sin necesidad de trabajar en torno al conoci-
miento de reglas ortogréficas.

Un ndmero reducido de nifios leyeron pocos
libros de ia biblioteca de aula, poco también escri-
bieron en su diagio; sin embargo, tenfan una escri-
tura similar a la de los otros nifios que si lefan y
escribian con pocos errores ortograficos.

Una de las diferencias que se pudieron detec-
tar era que aquéllos en casa contaban con més aten-
cién y apoyos para estudiar: libros, enciclopedias o
el acceso a otras fuentes de informacion.

! Desafortunadamente, por falia de tempo fue imposible anali-
zar, las-causas de esta situacion.

Veo las letras, leo, me voy equivocanda y horro

En el ¢iclo escolar 1999-2000 la maestra Elizabeth
solicité trabajar con un grupo de primer ano esta-
bleciendo los siguientes objetivos:

 Trabajar la lectura y escritura de acuerdo ul en-
foque comunicativo y funcional, y poder gene-
rar un ambiente que los motive a leer y escribir.

*» Respetar los procesos y ritmos de aprendizaje de
cada alumno (sin sehalar errores ni ejerciendo
algin tipo de coercién).

» Realizar actividades acordes con las hipdtesis
establecidas con anterioridad.

* Involucrar a mamds y papds en las actividades
especificas del grupo para elios y/o para sus

hijos.
LECTURA FOR PLACER

Desplegar con los nifios y las nifias las estrategias
del gusto por la fectura fue una tarea esencial, pues
es adecuada en el proceso de adguisicion de la lecto-
escritura, aunado al desarrolio de su creatividad ¢
imaginacién. Con esta estrategia se establecen las
relaciones entre lectura, escritura v ottograffa.

La lectura por placer se trahajé en la biblioteca
del auka creada por nosotras ¢inco afios atras. Al ink-
ciar el ciclo escolar, aproximadamente 30 libros eran
acordes a 10s intereses de los nifos y nifas, suficien-
tes para iniciar la lectura en voz alta. Sentada en una
silla pequena iniciaba la lectura en voz alta a los
nifios quienes permanecian sentados en semicirculo
sobre un tapete. As{ se mantenia un Contacto cerca-
no entre todos ¥ se compartian emociones, abrazos,
bromas v discusiones. En las lecturas de suspenso,
asustados, no importaba a quien abrazaban. toma-
ban de las manos, aunque fuera del sexo opuesto.

Llegé el momento en que esos libros no fueron
suficientes, por lo que acrecentamos el acervo bi-
bliogrifico mediante fa compra de 15 libros mds; los
papas colaboraron con otros 25 libros. Los nifios se
interesaron mas en la lectura, pues habia mis titulos
para leer € implementar los préstamos 4 domicilio.



1a participacion de la familia en esta actividad
fue muy importante, pues dado que como los ni-
fios v nifias no sabian leer, los papis, los hermanos
mayorfes o las mamas tenian que armarse de pacien-
cia para leerles muchas veces el misimo cuento. Cabe
mencionar que no todos colaboraban de la misma
forma, habfa papis que les pedian a sus hijos que

s6lo se llevatan un libro y no los que los nifios .

querian, pero también hubo rifas con los herma-

'n0$, mayores, pues ést0s ya querian que los libros

que llegaban a casa fueran de su interés y no para
4os pequefios. También hubo casos de familias com-
pletas en donde el libro pass a formar parte de ellas:
durante la noche se reunian Y el papi o la mami
lefa el libro para todos ¢ en otros casos se hacia
una lectura individual.

La lJectura en voz alta —a lectura hecha por los
nifios en el salén de clases y el préstamo a domici-

lio—, lograron despertar la imaginacién y la creatividad

a través de dibujos, juegos, escenificaciones, comen-

tarios, criticas, anlisis hechos por ellos mismos; de
igual forma, estas actividades fueron determinantes,
pues los nifios que mis participaron en éstas apren-
dieron més riapido 2 leer v a escribin

DISTINCION VISUAL

En las concepciones de los maestros existe la creen-
¢ia que los lectores tienen buena ortografia, pues
pueden recordar la forma escrita de las palabras que
tienen duda; sin embargo, hemos constatado que
no s un factor generalizable, es dedit, no todas [as
personas que tienen el hibito de leer escriben
correctamente, ni todas las personas con buena es-
critura tienen la costumbre de leer. Parece ser que
éste es un asunto donde interviene la memoria,
concretamente el aspecto de la distincidn visual
sefialado por Gabriela Ynelan: “como el acto de dis-
tinguir una cosa de otra, distinguir los detalles de
un todo. La disrincion visual va mds alld de la me-
moria visual.”

" Tal parece que los que desarrollan esta habili-

dad y acostumbran practicar 1a lectura, son los que
tienen Ja posibilidad de evocar en ia memoriz las pa-
labras escritas para solucionar el problema- de la
ortografia que se presente. o

Parzlelamente al trabajo de lectuta y escritura
se resolvian ejercicios de percepcitn y distincién
visual. Estos ejercicios consistian en sefialar seme-
janzas v diferencias en dibujos, armar rompecabe-
zas, construir figuras con el tangratn, encerrar o uhir
las figuras que fueran exactas a un modelo pro-
puesto, unir parejas iguales o destacar caracteristi-
cas y elementos dentro de imAgenes o paisajes.

Para nosotras es de suma importandia el que los
nifics desairollen la distincién visual, pues conside-
ramos que de ella (y otras habilidades mas) depende
el que las personas puedan acceder al sistema con-
vencional de escritura: reconocer formas, posiciones,
rasgos de las letras, etc., ¥ mis tarde resolver clettas
dudazs ortogrificas al recordar donde y cdmo han vis-
to escritas algunas palabras. Al respecto Gabriela Yn-
clan sefiala: Las personas que no ban desarrollado la
distincion visual no recuerdan los detalles, a menos
que Esios temgan que ver Gon Su vida y sean extrema-
damente significativo para ellos. Un ejemplo de esta
habilidad es el caso de Mayra y Victor Antonio, quie-
nes opinan que ellos saben como se escribe una
palabra: “porgue ast la ban visto en los libros o por-
que asi I ba escrito la maestra en ¢l pizarron™.

En educacion preescolar (de los 2 a 6 afios) se
inicia formalmente ¢t desarrollo de habilidades como
Ia ubicacién espacial, 1a clasificacién, percepcion, late-
ralidad, etc., pero este tipo de ejercicios nos permitié
TECONOCer NIA0S ¥ niflas con serias deficiencias, ya
que se les dificultaba identificar las corresponden-
cias entre figuras, sus diferencias o deralles caracte-
risticos de cada una, lo cual indica una desventaja
injcial respecto al proceso de acceder formalmente a
la escritura y lectura y que tal vez no pueda superar-
se si consideramos que “ese trabajo de preescolar,
incluyendo el tipo de relacion maestra-alumnos, un



ambiente m4s familiar v de aprender jugando se hace
a un lado para empezar e estudiar en serio, callados
y sentaditos”.

En esta situacioén se enconiraban José Alberio,
Belén, Alicia, Flor y Emesto: se les dificultaba di-
ferenciar o seleccionar figuras y formas; éstos pu-
dieron empezar a escribir de manera convencional
casi al finalizar el ciclo escolar. Otros casos son el
de Nancy y José quienes en todo el afio que trans-
currié no pudieron pasar al nivel sildbico.

El resultado de haber efectuado ese tipo de
ejercicios nos dejé claro el por qué para ellos el
acceder a la lectura y escriura resultaba mis com-
plejo. [LCémo querer que diferencien las letras a-b-
d-g-p-q formadas por un circulo y una linea, sélo
que en distinta posicién, cuando no son capaces de
reconocer las parejas de sombrillas o trompos que
estdn en la misma posicidn? Por lo tanto decidimos
realizar con més frecuencia estos ejercicios, ayu-
darles individualmente 2 esos nifios 2 resolverlos y,
sobre todo, tener mas consideracién y paciencia en.
cuanto a su proceso de acercamiento al sistema de
escritura.

PRODUCCION DE TEXTOS

Desde el segundo dia de clases se colocaron letre-
ros con los nombres de algunas cosas que habia en
¢l saldn: ventana, puerta, pizartOn, escritorio, cua-
dros, etc., para que los nifios fueran relacionando
las imdgenes con los textos; ademdis contaba cada
uno con el gafete de su nombre. Estos elementos

fueron el punto de partida para empezar a escribir

palabras o pequefios textos relacionados con las lec-
turas de sus libros de texto u otras que tuvieran que
ver con temas afines o del contenido de los cuentos
que se les empez6 a leer en voz alta.

Fue asi como se dieron las primeras relaciones
entre palabras dentro del aunla, por ejemplo recono-
cer las que empiezan igual que el nombre de cada
" uno, escribirlas, descubrir sus diferencias, pensar otras

Veo las letras, leo, me voy equivecando v borro

palabras semejantes, etc., para después cada uno ir

estableciendo sus propias relaciones:

—Lupita: “Esta palabra flas/ empieza como mi nom-
bre”,

—Victor Antonio: “Musieca empicza con la de ma-
ma... ma, me ,ni, mo, mu.

—Fernando: “Osito es la que tiene dos veces la 0.

=Yanet: “Bsia es la V de Vero”.

Conforme transcurria €l tiempo se iban cambiando
los dibujos que estaban pegados en la pared con sus
nombres, segun el tema gue se fuera lratando para

continvar con la visualizacién imagen-texio; ademas



se jugaba memoramas O crucigra-
mas Com. esas mismas figuras.
Alo largo del ainio trabajamos
en conjuio con los nifios la pro-
duccifin de diversos portadores de
texto, como carteles, invitaciones,
avisos, cuentos, adivinanzas, cat-
tas, efc., en los que se seguia la mis-

ma linea: cada uno haciendo sus

propias redacciones, pidiendo

_ ayuda a compafieros cuando fue-

ra necesario y realizando las co-

. Irecciones pertinentes.

E diario personal no.se con-
siderd conveniente todavia, ya
que podn’zi utilizarse como pre-
sién de los papés hacia fos nifios
para gue aprendieran a escribir co-
rreciamente. En cambio iniciamos
con el diario de grupo en el que
se esaribitia esporddicamente y con
mayor motivagion —aunque sélo

_fue llevado una parte del ano, ya

que alguien se lo llev6a su casa y
no lo regresd—; tuvo una buena
aceptacion en general y en ocasio-
nes fue un familiar de los nifios el
que escribia lo que se le dictaba,
pues ellos atn no aprendian. Es-
cribian sobre acontecimientos fa-
miliares, cosas que les gustan, sus
amigos o simplemente lo que ha-
bian realizado durante un dia.

1a lJectura la realizabamos en
voz alia v los alumnos manifesta-
ban opiniones; algunas veces pe-
diarni que se leyera varias veces
porque les habia gustado. Tam-
bién habia ocasiones en que los
propios'. autores realizaban 1 lec-
tura y en caso de redbir quejas

como: “{No se oydl",“INo te entendi-
mes!" “{Mejor que lo lea la maestral”,
Cuando terminaban nuevamente
lo lefamos nosotras.

El intercambio de carttas tam-
bién fue un elemento motivador
para aprender a leer y escribir. Se
colocd en la pared un letrero titu-
lado Carias para mis amigos: cada
quien podia utilizarlo libremente
0 en ocasiones se acordaba que
todos enviaran un mensaje o car-
ta 2 alguien del salén, y quien des-
pués tendria que contestarles.

En relacién con este espa-
cio se escuchaban comentarios
como Jos siguientes:

“Esta carta no se entiende”,
Preguntibamos: “;Para quién serd
esta carta que no tiene nombre?”
“:Quién escribi6 esto?”, no le van
a poder contestar, porque no tie-
ne nombre.

Este espacio no s6lo sirvis
para que los amigos y amigas se
escribieran, sino para que los ena-
morados lo aprovecharan para
hacer declaraciones de amor.

ACTIVIDADES .CON MAMAS
Y PAPAS

La participacidn de las mamis, y
uno que otro papd, no solo fue
importante en relacién con Iz lec-
tura sino también era esericial que
comprendieran {3 forma en que
sus hijos aprenderian a leer v es-
cribiv y pudieran apoyar en la
medida de sus posibilidades.




Al mencionarles que no se
trabajaria letra por letra ni por me-
dio de planas y las dificultades que
esto ocasionaba (memorizacidn,
cansancio, pasividad, repudio, fal-
ta de imaginacidn, etc.) varias per-
sonas no estuvieron de acuerdo y
sefialaban que asi habian aprendi-
do sus otros hijos v/o ellos mis-
mos, por lo que consideraban que
asi se debia trabajar. Fue necesario
trabajar vatias sesiones con ellos
para que entendieran la forma de
aprender de los nifios: se partiria
de los conocimientos que tenfan
como la escritura del nombre pro-
pio ¢ alguna otra palabta o letra y
a partir de ellas ir conociendo las
demis.

Parz que entendieran de una
forma préctica la metodologia tra-
bajamos en una junta la lectura
de palabras en nihuatl que na-
die conocia y por medio de rela-
ciones con imigenes e ideas de
todos los presentes pudieron co-
nocer lo que significaba cada una,
atn asi no les convendié a todos,
va que no faltaron los nifios y ni-
fias que llegaban con sus planas
que en casa les ponfan, por suer-
te eran los menos, como Belén
quien en alguna ocasién se le en-
contré a la hora de la salida muy
apurada escribiendo y cuando se
le pregunts por qué no se iba, ella
contestd que estaba haciendo su
tarea que le habian dejado en una
clase de regularizacién, y al ver
su tarea virmnos que estal>a hacien-

do una piana de sflabas.

Durante €l curso escolar, pu-
dimos comentar con algunas ma-
mas acerca del aprendizaje logrado
en sus hijos o hijas, otras se fueron
convenciendo e involucrando més
en Jas actividades de lectura y res-
petando la escritura de sus hijos.

REFLEXIONES ACERCA DE 1A
ORTOGRAFIA

Respecto a los procesos de adqui-
sicién de la lectura y escriturz,
llegamos a [as siguientes conside-
raciones:

Nosotras propusimes activi-
dades de escritura de palabras o
pequenos textos, de acuerdo con
las capacidades de cada nifio o
nifia, pidiéndoles que escribieran
las letras que ellos creyeran que
van en cada palabra y respetando
la escritura de cada uno, nunca
tachando o encimando su trabajo
para corregirlo.

Debido a2 que se iban vivien-
do distintos niveles de escritura
se realizaron algunas de las siguien-
tes estrategias en relacién con los
nifios:

Pedirles que leyeran lo que
habian escrito (ya que no lograba
enienderse en nifios presildbicos}
y hacer un buen comentario de
ello. Se daba con frecuencia el
caso de nifos a los que se pedia
explicaran Jo que decian en su es-
crito, entonces se les preguntaba
Qqué fue lo que quisiste escribir?,
vy lo decian; entonces, geso escri-

biste? Algunos respondian que si,

Veo las letras, leo, mea voy squivoctanda y borro

Escribian

FagRI 2
familiares,
e les gustan,

SUS amigos




otros recordaban que les faltaba algo y se iban a
terminarlo.
Solicitamos que leyeran —cuando podian ha-

cerlo- para que nosotras © algin compafiero los.

escuchara y diera su opinién. Estc era con la finali-
dad de que al momento de leer fuera el propio
escritor quien detectara sus efrores y/u omisiones y
pudiera corregirlos.

Cuando los ninos ya lefan y escribian satisfac-
toriamente, es decir, cuando otros entendian su tra-
bajo, se pedia que lo leyera otrc y comentara por
ejemplo si pudo entenderlo o senalara lo que se
tuviera que corregir.

Con los nifios mds avanzados nos tomamos la
libertad de leer sus textos exactamenie como estu-

"o

vieran, por ejemplo “me fui en caro”,"el boque estaba
oscuro”,"guego’, haciéndolo en tono de broma y provo-
cando su correccioén sin mayor problema ya que Io
detectaban ficilmente. |

En los casos que surgian dudas sobre que letra
poner, no se les daba la respuesta sino se les pre-
guntaba: “;tt cémo crees que se escribe?” o al gru-
po en general “s;saben cémo se escribe esta palabra?”
En caso de haber distintas respuestas se dabz una
pequeda discusién para encontrar la correcta.

En nuestras primeras indagaciones realizadas
en 1996, cuando se les preguntaba a los nifios de 2°
qué opinaban de la ortografia v que creen que ocu-
rrirfa sino se escribian las palabras con las letras
adecuadas. La mayoria contesté que no habia proble-
ma, pues de todas formas se entendia, esto a diferencia
de los nifios mayores quienes argumentaban su impor-
tancia: para peder tener un buen trabajo, para que se en-
tienda o para que no te castigue tu mamd o [a maesira.

Darante el ciclo escolar 1999-2000, observaﬁjlos
que la preocupacion de los nifios de primer afio se
centra en escribir correctamente y esta se incremen-
taba a medida que van conociendo mis letras, pa-
labras, existiendo la certeza de que las palabras se
escriben de determinada forma, sobre todo los que
han tomado conciencia de que hay varias letras para

el sonido que pretendian plasmar, entonces surge la
- duda de cusl serd en esa ocasién la comrecta y acudie-

rona la maestra, a compifieros y entre eflos mismos
para tratar de sclucionarla.

Esto dltimo resulté muy interesante pues en
algunas ocasiones cada uno ejercia presién sobre si
y sobre otros, al estar comparando sus escritos con
el de sus compafieros. A pesar de que se les respe-
taba el suyo, se daban cuenta que no era igual al de
los demss... no eran las mismas letras... no podian
entenderlo sus comparieros ni la maestra... eso que-
riz decir que algo no estaba bien.

Entonces podemos afirmar que los nifios se

dieron cuenta que sus escritos eran importantes para

la maestra y sus compafieros y que se podian.co-
regir ya sea entre pares o desde la autocorréccion
como parte del trabajo cotidiano en el aula, estimu-
lando a los nifios 2 querer saber mis. Esto 1nos per-
mitié contrastar el trabajo cotidiano que se realizd
en el aula vy las respuestas de los nifios de primer
afio durante la entrevista que se les realizé. Veamos
las preguntas y las respuestas. :
—:C6mo te das cuenta de que algo estd bien o

mal escrito?

—Alicia: "primero tengo que aprender bien en fa es-

cuelal...] mucho. Leyéndolo, asf viendo si me falta una letra

0 preguntando a una companera si estd bien o mal.
—Fernando: “Lo tengo que leery si una letra me falla
lo corrijo. Checando letras”. ‘
—Flor: “Lo tengo que ir leyendo y si tengo una mal la
tengo que borrary como ests Yanet, que ya aprendid a leer
me puede a)}udar muchas veces, me va leyenda lo qué Tevo
y si tengo una letra mal me dice gue la tengo que borrar’.
—Cristopher: “Cuando estd algo mal es que me ta-
chan y cuando esté aigo bien es que me ponen palomita. Yo
escribo y me fijo bien, y algunas no porque me distraen’.
—Belén: “Cuando empiezo a leer y si no aprendo le
digo a Ja maestra” '
—Inés: "Como unas palabras va me las sé entonces ya

se con aual letraf...] como una b o la otra y entonces ya. O

pregunto a alguien”.




—Cristina: 'Veo las letras y le leo y me voy equivocan- |

do luego borro”.

- Después de analizar las respuestas —que refle-
jan la opinién del grupo en general—, podemos perci-
bir. que para estas nifias y nifios el escribir bien se
entiende como “aigo gue se puede leer, que se entien-
da, que no le sobren ni le falten letras”, ya que para
ellos eso es suficiente y s6lo en casos especificos (3
0 4) hablan de Ia necesidad de saber exactamente
cudl es la letra correcta que deben escribir, en el caso
de lds que representan el mismo sonido:bov; go
jcos;cog

CONSIDERACIONES ~ FINALES

Elabc:::rar una conclusién general puede resultar tan
arbitraria como una regla ortogréfica, pero lo que si
podemos resaltar es el papel de nosotras como do-
centes en este proceso de nuestra formacién. Hemos
podido desarrollar una actitud permisible, cuestio-
nadora, problematizadora, tolerante, respetucsa frente
a los problemas de nuestros nifics, as{ como acom-

pafiar a los niftos en los momentos que van viviendo

frente a la adquisicidn de la lectoescritura: sus pregun-
tas y el contraste de sus textos, erores, soluciones
en pares, colectivos o individual. Es decir sorpren-
derse de como los pequefios construyen una rela-
cién compleja con el mundo a partir de 12 escritura.

Por tltimo, recordando a Snunit Mijal en su libro
El pdifaro del alma: “ese pijaro que cobija nuestros
sentimientos, nuestra soledad y secretos en muchos y
variados cajones”; nos preguntamos jcudntas veces
siendo estudiantes los maestros nos lastimaron esos
cajoﬁes con actitudes intolerantes, irrespetuosas, re-
presoras o indiferentes y cuinias veces como maes-
tras o mdestros hemos lastimado esos cajones en los
nifos por esas mismas actiudes?

Valdria la pena hacer una pequena reflexioén
sobre lo que somos, y en consecuencia sobre nues-
ro quehacer cotidiano en la escucla.@

Veao las letras, 1e0, me voy equivocando y borro
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Mi mama fue a dejar xindxa

Victor Miguel Cruz Ortiz

Eos nifios hablanies de la lengua zapoteca presentan serias dificultades para escribir en
espafiol. Es necesario buscar acciones pertinentes que ayuden a lograr el dominio de la
expresidn escrita del espafiol en ellos, sin que desvaloren su propia lengua materna. Cuando
se les ha pedido que escriban algo en espaiiol, los infantes siempre fesponden que 1o
pueden, y si lo hacen, escriben expresiones como suelen pronunciarlas en su comunidad,
o los miembros de su familia. Por ejemplo, en vez de escribir “tiz”, escriben “tilla”; en lugar de
“abuelita” ponen “aguelita”; y por “pasear” “pasiar”, etcétera.

En los escritos de los nifios se ha observado la traduccién fiteral del zapoteco al espafiol,
como se ilustra en la siguiente expresidn: “Mi mamd fue a dejar “calentura”. la palabra
zapoteca “xindxa” significa calentura y “xindxaa”, significa limosna. Como se puede apreciar,
la fonologia es parecida, lo que ocasiona que el nifio confunda este 16rmino en la traduccién
literal del enunciado al espafiol. Hay otos escritos de los nifios, que son expresiones cortas
como: “Fui comprar guetabigufi”,! lo escriben asi porque no. saben c6mo se dicen algunas
palabras en espafol. -

En una ocasién uno de mis alumnos me dijo: “Maestro, ;c6mo se dice burandxd’, en espa-
fiol?" Yo le respondi: “lagartija”; €l nifio escuché vy siguid escribiendo. En el contexto escolar
zapoteca suele presentarse esta situacion con mucha frecuendia; sin embargo, es sorprendente
escuchar a los alurmnos expresindose en forma oral en su lengua materna, a veces hasta no se les
puede callar por la facilidad y gracia que tienen para expresarse. Ante esta situacién se deduce
que el nific zapoteca se ve muy forzado a aprender el espafiol, tanto escrito como oral, convirtién-
dose la escuela en un espacio de tortura para él, pues en ella se le prohibe, con la intervencidn
del maestro, expresarse en su lengua materna. Cuando se obliga a los nifios a hablar espafiol,
amenazindolos con la idea de que nunca podrdn hablarlo si siguen comunicindose en zapoteco,
provoca que en los salones de clases los nifios no participen, justo por no tener el dominio del
espaiicl; y por consecuencia muestran una conducta humillante y cohibida v gran miedo de
expresar en espanol algo que no corresponda con lo que se desea decir ¢ escribir.

La problemitica de la expresidn escrita del espafiol en los nifios zapotecas radica en que
&stos sdlo tienen el dominio de su lengua materna antes de ir a la escuela y un pobre
repertorio de palabras en espafiol. Ademis, una vez en la escuela se les acostumbra a copiar

'Guetabigufi: totopo; tortilla tostada de homo.




lzs lecciones que aparecen en los libros de texto,
convirtiendo la escritura en una actividad mecdnica
y aburrida. Esto explica porqué el medio de comuni-
cacién de los nifios es mis oral que escrito.

Para lograr que los alumnos desammollen la ex-
presidn escrita del espanol fue importante impulsar
una serie de acciones que permitieran un aprendiza-
je significativo.

RESCATAR LOS ESPACIOS SIGNIFICATIVOS
DEL NINO ZAPOTECA

Los espacios significativos son los lugares a los que
el nific acude o crea por iniciativa propia como fos
juegos y las vivencias entre amigos; también aque-
ilos espacios donde por iniciativa del adulic lo in-
corpora a su condicién de vida como son: las fiestas,
cuando los padres fungen como padrinos de una
boda, de igual forma en las mayordomias o en las
fiestas de cumpleafios. Los espacios mds cormunes
de los nifios zapotecas son: las fiestas, las “velas”? el
mandado a la tienda, al molino de nixiamal a llevar
la limosna o el regalo en las bodas y en los cumplea-
fios., En el proceso de ensefanza-aprendizaje este
rubro se aprovecha para pedirle al niio que escriba
todas sus vivencias, guiado por las indicaciones del
maestro. Estas indicaciones no se presentan en el
grupo escolar como un tode entendido, porque ge-
neralmente se dan en espafiol. Por tal motivo, el pro-
fesor se ve obligado a repetir las indicaciones en Ia
lengua materna de los nifios, presentando ejemplos

para su comprension.

REPRESENTAR GRAFICAMENTE LOS ESPACIOS
SIGNTFICATIVOS

En esta actividad los nifios deben elaborar un dibujo

Tepresentativo de sus experiencias ¢ espacios signi-

ficativos simultinearnente con la expresion escrita,

? Velas: bailes tipicos nocturnos de Ia regidn fstmica caxaquetia,

Mi mamé fue a dejar xindxa

con el fin de que encuentren significados e interpre-
ten grificamente sus vivencias; ademds, se les in-
duce a la imaginacién y a la creatividad.

Chebeto —como suelen decirle sus compafieros
del pueblo— me dijo: “Maestro, Oseas [su compaiero
de mesabanco] dibujé una cruz y es evangélico”.
Esta expresidn nos comprueba la gran sinceridad
que manifiestan los nifios a través de sus dibujos,
en donde reflejan las cosas de mayor significacio
para ellos.

El maestro debe mostrar una actitud de acepta-
¢ién por los trabajos de los nifios, y ast lograr que se
motiven por lo que se les ha encomendado hacer.

APROVECHAR IAS EXPRESIONES ANONIMAS
DE LOS NINOS

Expresiones andnimas son aquellos escritos que rea-
lizan los nifios en ¢l saldén de clases de manera es-
pontinea, sin que el maestro se dé cuentz; los bucen
precisamente cuando el maestro conduce el proce-
so de ensefianza y aprendizaje, momento que apro-
vechan para mofarse de sus companeros y a veces
hasta del propio maestro, con guien han tenido si-
tuaciones conflictivas, 0 a veces para burlarse de
alguna persona de la comunidad, como por ejem-
plo: “Heriberto y Na Fina” como dos personas que
se unen por lazos afectivos (Na Fina es una perso-
na de la comunidad que padece deficiencias en sus
facultades mentales, una “guidxa” como se dice en
zapoteco). De hecho la burla es una caracteristica
muy peculiar en las relaciones zapotecas. Esta acti-
vidad puede ser un importante recurso diddctico,
pues permite fomentar la expresion escrita plasman-
do las expresiones orales espontineas de los aifios:
representa, ademas, una reafirmacion del dominio
que van teniendo del espafiol al expresarlo en forma
escrita. Es un elemento didactico, porgue permite
que los nifios se den cuenta de los errores que co-
meten al escribir el espaiiol. También coma un des-
pertar de conciencia del maestro para que sepa gue



Cuando se les ha
neside GRe
escriban algo en

s3naRo

infantes siempre

" a pesar de dirigirse a un grupo

escolar, no za wdos los niftos les
inspira e] tuterés de aprovechar
el conocimiento que &l transmi-
te, pues en ese mismo grupo hay
nifios que a pesar de su presen-
cia fisica en el saldn de clases,
estan pensando en otras cuestio-
nes de interés muy particular, Ge-
neralmente estas expresiones
anénimas pueden encontrarse en
el salon de clases al émmino de
la jornada del trabajo: en los pa-
peles tirados que aparentemente
ya no tienen utilidad. Muchas de
estas expresiones se han desapro-
vechado a pesar de que en ellas
se imprimen la alegrfa, el odio y
el rechazo de los infantes,

APROVECHAR FL PIZARRON

COMO UN MEDIO PARA 1A
CORRECCION DE LOS ESCRITOS DE
L0S NINOS

El pizarrén es un medio eficaz
para cormregir los escritos de los
nifios de manera grupal; se usa
después de que Jos nifios han ex-
presado en forma escrita y han
representado gréficamente -sus
vivencias en los espacios signifi-

cativos. Generalmmente los errores

que cometen jos nifos para ser
corregidos son de tipo ortogrifico,
como el uso de las maydGsculas y

de las minGsculas y de tipo sintic-

tico (construccién de los enun-
ciados).




Los errores ortogrificos se
corrigen generalmente por con-
senso del grupo. En lo que
cosresponde a los errores de sin-

taxis’ que se presentan con mu-

cha frecuencia en los escritos de -

los nifios zapotecas, por las di-
ficultades para emplear los articu-
los “el 0 12", se ha procedido con
la l:ranscripcién de los escritos en
el pizarrdn, invitando z los alum-
nos que descubran los errores
v hagan las correcciones perti-

nentes.

- INTERPRETAR 10 LEIDO CON
FXPRESIONES COTIDIANAS
DE LOS NINOS

Es conveniente hacerlo después
de alguna lectura, invitando 2 los
ninos a que escriban con sus pro-
pias palabras lo que entendieron
del texto.

Algunos nifios memorizan
ciertas palabras o expresiones de
lo ieido para expresarlas en for-
ma escrita y asi justificar la activi-
dad encomendada. Para evitar
esta sitwacion, se les dice que no es
comecto que escriban las mismas
palabras que aparecen en sus li-
bros, sirio que expresen con sind-
nimos lo que realmente han
entendido. Esta actividad favore-

* Brrores de sintaxis: faltas gramarticales
que se cometen en la construceidn de los
enuhciados, como consecuencia de la tra-
duccidn literal del zapoieco al espafiol.
En zapoteco no se le atribuye género a

los objetos.

ce a que los nifios interpreten lo
escrito en su libro, evitando el des-
cifrado y el copiado de lecciones
que en nada beneficia el desa-
rrollo de 12 lectoescritura.

FOMENTAR LA EXPRESION ORAL Y
ESCRITA A TRAVES

DE CUENTOS Y LEYENDAS

Y DE LA COMUNIDAD

El escribir y €l hablar son aspec-
105 elementales del ienguaije. Para
€l nifto zapoteca, [a expresién es-
crita s un instrumento de gran
importancia que le permite adqui-
1ir, precisar, darificar y perfeccio-
nar su pensamientc con mayor
facilidad, al mismo tiempe que
le ayuda a mantener sus relacio-
nes afectivas y sociales, una co-
municacién altamente personal.
Tomar notas, escribir instruc-
ciones, redactar informes de ma-
temdiricas, de espafiol, de ciencias
sociales y de clencias naturales,
redactar cuentos v leyendas de
la comunidad, asi como escribir
Sus propias vivencias, son activi-
dades primarias de la lectoescri-
tura que permiten desplazar la
atencion del nifio hacia otros as-
pectos de la respuesta escrita,
como la gramatica y, fundamen-
talmente, hacia el contenido de
lo que se pretende comunicar.
Interesa primero que €l nifo
aprenda a expresar oralmente y por
esCrito sus pensamientos v después
que conozaa las reglas gramatica-

les: hablar y escribir comectamen-

Mi mamd fue a dejar xindxa

te no es proridad en la ensenanzuy
de la lectoescritura.

A partir de la experiencia
plasmada en este trabajo, he ex-
perimentado una transformacion
en mi practica docente, al rescia-
tar y validar lo que suele favore-
cer el quehacer pedagdgico. Esta
transformacion se ha logricio vn
Ja medida en que he otorgado un
significado a mi trabajo docente,
y lo que me ha permitido com-
prender que cuando nuestra
experiencia se convierte en olro
conocimiento nos identificamos
con y descubrimos las contra-
dicciones que estin implicitas ¢n
el trabajo pedagdgica,

Esta experienciy, sin duda al-
guna, me impulsé a tomar uni
actitud propositiva ante esit si-
wacion gue parecia dificil, a vla-
borar conceptualizaciones y u
configurar una postura pedag-
gica. No hasta mirar los proble-
mas pedagogicos a nivel de i
critica cotichiana, habed que afron-
tarlos con nuestta capucidad
creativa para gencerar salidas
innovadoras a los problemas de
preocupacion profesional, husta
llegar a la autovaloracion del po-

der creativo.@



Los 0s0s

Julita Morales Olarte

Eos 0s0s es una experienciz de aula que realicé con mi grupo de tercer grado de la escuela
primaria “José Vasconcelos”, situada en una de las comunidades de la costa de Oaxaca, Rio
Grande. Quiero comentar que dicha experiencia forma parte de un proyecto que estamos
llevando 2 cabo cinco profesores titulado “Las unidades semidnticas de aprendizaje”, cuyo
propGsito general es propiciar aprendizajes significativos en las alumnas y alumnos de nues-
tros grupos.

Particularmente, esta unidad de trabajo surge a partir de recupetar los intereses de
aprendizaje que manifestaron las y los nifios del grupo. Es necesario aclarar que los temas
que mencionaron fueron diversos, sin embargo, las preferencias se inclinaron hacia el tema
de “Los 0s0s”, cuyo propdsito fue reconocer la diversidad de osos dentro del mundo dni-
mal, a partir de indagar en qué regiones habitan, cémo viven, de qué se alimentan y las
situaciones que afrontan para sobrevivir. _

A continuacién presento ¢5mo llegamos a definir un tema, asi como €l desarmrollo de la
unidad semintica:

(Qué les gustarfa saber?, y ;por qué?, con estas dos preguntas inicia el trabajo. Las ma-
nifestaciones inmediatas fueron las siguientes: ;c6mo se hace un lpiz?, ;6mo se hacen las
mochilas?, ;c6mo se hace un libro?, ;quién hace las miquinas de escribir?, ;cémo nacen
los 'pajaﬁtos?, ¢Smo nacen los osos?, etc. El resultado fue de 24 interrogantes diferentes; de
éstas, algunas tenian relacién entre sf, como las planteadas sobre el tema de la reproduccion del
hombre y de los animales. '

Posteriormente se enlistaron las preguntas en el pizarsén, se platicé con las y los
alummnos acerca de la necesidad de elegir sélo un tema, porque 1o era ficil dar respuesta al
mismo tiempo a todas las preguntas. Les aclaré que posteriormente podriémos tratar sus
demais inquietudes.; ahora tendrian que optar por un tema que todos quisieran conocer. Para
elegirlo llevamos a cabo una votacién. El tema electo fue: ;06mo nacen los 0sos?

Se pidi6 a las y los nifios que anotaran en una hoja blanca qué sabian de los osos, por
ejemplo, c6mo creen que nacen, dénde viven, etc. Varios niftos dieron lectura a sus escritos
v pregunté a todos los demds ¢estin de acuerdo con lo que sus compaiieros escribieron?
Esto permitié escuchar sus ideas previas del tema. Los nifios que tenian la misma idea del
tema se integraron en equipos, quedande cuatro equipos de cinco elementos y un equipo
con cuaro elementos.




Ante las inquietudes y curiosidades del tema
que los nifios y nifias querian conocer, se revisé el
Plan y Programa de Estudios 1993, para hacer un
andlisis de los prop6sitos que se querian lograr
con el desarrolio de los contenidos programiticos,
a manera de encontrar una correlacién de conte-
nidos entre las asignaturas del grado escolar y las
interrogantes manifestadas por los alumnos.

Organicé la correlacién de contenidos entre
asignaturas y estableci como punto de partida las asig-
naturas de Ciencias Naturales, con los contenidos
del bloque 2: el agus, el aire y los seres vivos; en
espafol con los ejes de 1a lengua hablada, la lengua
escrita, recreacion literaria y reflexién sobre la len-
gua, los cuales permitieron un amplio desarrollo
del trabajo; en Geografia, los recursos y poblacién de
las entidades, caracteristicas fisicas y recursos natu-
rales; v finalmente relacioné contenidos de Mate-
maticas, Historia y Educacidn Artistica.

A cada equipo de trabajo le pedi que investi-
gara con sus familiares qué sabfan del tema seleccio-
nado y, de ser posible, llevaran al salén de clases la
bibliografia encontrada. Se les explicé que podian
hacer una ficha de trabajo © de resumen, en la que
podrian anotar Iz informacién (no se manejaron fi-
chas formales con referencia bibliogrificas, pues esa
no era la intencién del trabajo, el grupo decidid
llamarle ficha a una mitad de hoja blanca en la cual
anotaron la informacién que buscaron).

En el salén de clases, cada equipo coment6 la
informacién que habia encontrado, sin embargo,
iniciaron su didlogo de manera diferente a lo escrito,
esto dio origen a que los mismos niftos manifesta-
ran la necesidad de hacer una guia para el desarrollo
del tema, quedando de la siguiente manera.,

* Nombre del oso.

* COmO nace.

» De qué se alimenta.

» Dodnde vive, cudnto llega a medir v a pesar.

» En qué continente s¢ ubjca su habitat.

Los psos

s C6émo se defiende del hombre.
» Para qué se utiliza la piel y carne cuando el hom-

bre 1o mata.

Con la exposicién del trabajo se fueron anotando
conclusiones individuales, basadas en el didlogo de
los nifios, por ejemplo:

Hugo dijo: "Para encontrar ¢l libro donde viene el
050 panda mayor o menor; me ayuddé mi hermana que va
en 6° grado.”

Maria Félix comento: "M papa dice que no comen
lo mismo los osos negros v los blancos; el oso negro se ali-
menta con miel v algunas frutas silvestres que nacen en ¢l
bosque donde vive, y el oso blanco come pescado y vive en
lugares donde hace mucho frio, adernds duerme durante el
invierno, o sea, cuando es navidad.”

Jestis escuchG muy atento y litego coniestd: "Pero
dice mi hermanito gue los osos pandas se alimentan de
hojas y de jugo de cafas”.

Miriam, una nivia muy inguietd que se integie
en todos fos equipos para cualquiier irabajo interyi-
no: “En el libro que trajo la maestra yo encontré el oso
koala y es un osito que siempre carga en su lomo a su hijito
y tiene las orejas muy grandes”.

Llevé diferentes libros y los cologué sobre la mesa
de trabajo. No les indiqué que podian utilizarlos, sin
embargo, Miriam se acercd para revisar los fibros. y
asi poco a poco los demas nifios se acercaron y ho-
jearon los libros.

Los padres de familia, interesados en ayudar mis
a sus hijos, realizaban visitas 1l grupo preguntundo
qué era o en qué consistia la tarea. En omros casos
comentaron que el wabajo en l2 escuela ha peraniti-
do reorientar los trabajos de los alumnos en casy, ya
que anieriormente no era importante cumplir con la
tarea porque preferfan ocupar su tiempo libre en
labores del hogar, cuidando al hermanito menor ©
en labores del campo. Para algunos padres, esta
situacion representd problemas porque ya no <on-

tban com la ayuda de los hijos en sus lubores. Sin




embargo, esto se solucioné cuan-
do los padres de Familia acordaron
comprometerse en ayudar a 1os ni-
fics en el trabajo extraclase, o en
5u €aso pefm.iﬁ.rl&s el tempo ne-
¢esario para buscar informacion so-
bre el tema.

" Al terminar el trabajo con los

nifios, los tutores ya sabian que el

grapo conocia siete clases dife-
rentes de 0sos, y ¢6mo eran fisica-
mente y algunas de sus costurnbres.
Estos 0sos son el oso koala, el
panda mayor v panda menor, los
osos blanco, negro, gtis y el oso

hormiguero.

LA EVALUACION DEL TRABAJO
DE LOS ALUMNOS SE REALIZO
"EN DOS ETAPAS

La priraera etapa fue la exposicion
de los trabajos v €l planteamien-
1o de preguntas y comentarios por
parte de las nifias y nifios del gru-

po. Asi, algunos comentaron: “si

Manialtepec, Oaxaca

les entendimos”, “nvestigaron lo
NISMO que NOeSoos™, “estuvo bien
porque todos participaron”, “es-
tuvo bien porque trajeron €l libro
en el que investigaron”, “yo digo

- que estd bien porque a pesar de

que no me tocd en el mismo equi-

PO con ellos, les preguntamos y si

contestaron y ademis investigaron
en el mismo libro que nosotres™.
La segunda etapa, consistidé
en la elaboracién de figuras de
ba.rro; se representaron las formas
de los osos; luego, se colocaron
sobre una mesa. En otra mesa se
puso un mapa del planisferio y
se les pidié que ubicaran las fi-
guras de batro sobre el continen-
te al que pertenecian los osos que
habian modelado. Al realizar la
actividad les hice las siguientes
pregunias: )
» (Cémo sabes que ese 050 vive
ahi?
* ;Qué tipo de plantas v anima-
les come?

¢ (Cémo se reproduce?

e (Qué hace durante el afio?

e ;Cémo se cuida de los hom-
bres qﬁe viven junto a €2

Los nifics las respondieron de ma-
nera segura y confiada. Cuando
algiin nifio tardaba en realizar el
ejercicio los demis compafieros
le comentaban: “i quieres yo te
digo donde ponerlo, te digo, si
te digo?” Ante esto el nifio res-
pondia: “No, aherita lo hago yo.
Yo ya sé, pero ahorita no me

. acuerdo”. De esta manera 10s ni-

fios confirmaban sus conocimien-
tos o retroalimentaban aquello que
va conocian. Este conocimiento
era compartido con todo el grupo
escolar.

Durante el desarrollo del tra-
bajo pude observar cambios de
cenductas en los nifios, por ejem-

" plo, ya no fue tan constante la

pregunta: “/Asi estd bien?”, y las
exclamaciones “iNo puedo hacer-
le!”, “Mi compafiero me estd co-
piando!”, “jNo me quiere presta_r
su libro!”, “iEllos no quieren que
trabaje con el equipo!”, etcétera.
Otro cambio observado en
Ia conducta de los nifios fue Ia se-
guridad para hablar frente al gru-
po, sin que les diera temor a
equivocarse o la necesidad de apo-
yarse el sus fichas para reafirmar
su informacion. _
Otra modificacidn significa-
tiva de Ja conducta fue la manera
€n que se organizaron las nifias y
nifios para la recopilacién de su



material, pues al plantearles ;c6mo y con qué se
podrian hacer las figuras de los 0sos?, de manerza
inmediata respondieron:

Gonzalo y Justina: "Nosotros traemos barro, con
eso los hacemos..y se pueden hacer porque el barro estd
como masita v luego lo secamos.”

José Manuel difo: “Mire, ellos van a dejar la comida a
su papa hasta Agua Zarca y asi aprovechan para recoger
barro para traerlo al saldn.” '

Justina y Jesids comentaron: “Nasotros tenemos ba-
1o en la casa porque es para hacer un comal, pero le pido a
mi mamd para poder hacer el trabajo.”

Dos alumnas, Ana Lilia y Margarita, aclararon
que era mejor hacerlos con plastilina, sin embargo,
la mavoria de los nifios se decidieron por €l trabajo
con barro.

Para el dia de la actividad, cinco alumnos cum-
plieron con el material, lo integraron en una sola
masa y cada alumno tomé el ranto que necesitaba.
Al ir moldeando sus figuras se dio una colectividad
de trabajo. Francisco exclamé: “Yo lo hago primero
como si fuera un molotito, de ahi le saco las patitas
v manitas, pero la cabeza no me sale”. Responde
Alfredo: “A mi si me sale, si quieres te hago la cabe-
za, le ayudé a Jonds v le quedd bien”.

En esta etapa de trabajo no importd quién ayu-
dara a quién, o que estuvieran en diferentes equi-
pos. Lo primordial fue la construccion de la figura
sin importar el tamafio de la misma. Al término,
result6 que no tenian una figura, sino que cada alum-
no habifa elaborado una coleccién de siete, presen-
tado en cada una, alguna caracteristica del oso del
que trataron de hacer la réplica.

Al siguiente dia algunos comentaron muy ani-
mados: “yo, llegando me puse a guemarlas con lefia”,"yo
fas puse sobre el comal hoy tempranite cuando estaban
haciendo tortillas y no se pusieron rojas”. Berenice entré
al salén de clases y se puso a buscar en su mochila;
luego se dirigié 4l grupo de compaiieros mostran-
do sus figuras y comentd: “Miren, yo las puse sobre el

comal pero se tronaran, se les quitd la cabeza”. Gonzalo

Los 0308

por su parte comentd: “Mire, yo no las traje porque le
pedf a mi papé que las quemara en el horno para tabiques
y que luego me las entregara.’

A los alumnos no se les pidid hacer una activi-
dad més, sin embargo, ellos tomaron la decision de
quemar las figuras y mostrarlas al grupo.

El gjercicio fue significativo no sdlo para los
alumnos de mi grupo, sino tamhién para los alumnos
de los otros grados escolares porque asi me lo co-
mentaron: ‘Maestra, por qué cuando estuvimos con usied,
no trabajamos con barro y buscamos lo mismo, para el afio
gue viene nos da usted clases para hacer un trabajo igual.”

Cabe aclarar que g los padres de familia wdn
no se les ha dado 2 conocer el trabajo terminado;
5in embargo proximamente [0 mostraremios, yi que
es importante tanto para mi como para mis alum-
nos, darlo a conocer para incrementar el apoyo
estas actividades.

En este trabajo interactivo surgieron lideres que
guiaron y coordinaron las actividades, pero lo mds
importante fue que el grupo se reconocio activo y
que sus ideas v propuestas de trabajo son impor-
tantes. Fue en estos espacios, donde se pudo apre-
ciar €l inicio de los primeros aprendizajes logriados;
el grupo estuvo consciente de lo que investigd sin
importar la fuente hibliogréfica consultada y, so-
bretodo, supieron perfectamente que la maestra no
era “la sabelotodo”.@
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Esto es muy dificil

Laura Ernestina Muiiiz Mota

Eraba]'o en Iztapalapa, en una escuela ubicada por las minas de arena, en la colonia
Agrarista. Durante el ciclo escolar 1998-1999 trabajé como apoyo administrativo en la Direc-
cién de la escuela y como responsable del proyecto de Rincones de Lectura, en la zona
escolar. En ese mismo ciclo escolar, las autoridades de la regién San Lorenzo (zona adminis-
trativa a la cual pertenece la escuela) retiraron los apoyos administrativos de la Direccién de
la escuela, motivo por el cual solicité reintegrarme al trabajo en grupo. Asi inicié mi trabajo
con el grupo 3°C, el cual no tenia profesor en ese momento.

Comencé mi labor docente realizando actividades innovadoras, y me enfrenté a2 un gran
problema: los padres y madres de familia no estaban de acuerdo. Se acescaron pard decirme
que solamente me la pasaba jugando con sus hijos y que a ellos eso no les parecia, argumen-
tando que los otros grupos ya iban muy “adelantados” y que mis nifios no sabian nada.

:Como enfrentarme a una acusacién tan directa y hacerles comprender a los padres
que el juego no estd refiido con el aprendizaje? ;COémo convencerlos de que esta nueva forma.
de trabajar ayudaria a sus hijos a construir sus saberes y a mejorar su capacidad para resolver
v manejar sus conocimientos?

¢Qué hacer? jRegresar 4 las viejas metodologias (planas, cuadernos llenos de cuentas y
de dictados, etc.) para tener contentos a los padres y que dejaran de cuestionarme y molestar?
Jba a darme por vencida? _

No, eso jamis. No iba 2 dejarme tentar por el espejismo de regresar a antiguas formas
practicadas durante mds de veinte afios de servicio. Asi, tuve que implementar estrategias,
ahora para trabajar con madres y padres, aprovechando los ﬁempés destinados a reuniones
mensuales que generalmente se usaban para firmas de boletas u otros asuntos del grupo.
Para la siguiente reunion les solicité que flevaran suficiente tempo. '

En esta ocasidn trabajamos restas “de Hevar” udilizando el cubo base 10 (este material ya
lo manejaban mis alumnos), la organizacién fue por equipos de seis padres y no lo podian
resolver, hicieron las restas con el algoritmo, no con el material, se conflictuaron mucho y
me dijeron: “esto es muy dificil”. Yo les contesté que s6lo estdbamos “jugando” como lo
haciamos con sus hijos. Los alumnos.me decian que si les podian ayudar a sus mamés y
papis, pero negindome les expliqué que ellos tenfan que resolverlo solos. Algunos encontra-
ron-la solucién pero otros de plano les pidieron a sus hijos que les ayudaran. Una vez que
resolvieron tres restas, en casi una hora, les pedi que escribieran en el cuadéerno todo el



proceso que realizaron para llegar al resultado. Una
sefiora dijo: ¢c6mo quiere que escribamos eso? $6lo
puedo decir que me costd mucho trabajo. Entonces
les contesté: ;Por qué quieren que sus hijos si lo
hagan?, ;c6mo quieren que sus hijos expliquen un
proceso tan dificil si ustedes que son adultos no pue-
den hacerlo? Creo que esto sirvié para que ellas y
ellos empezaran 2 entender que con €l razonamiento
y la construccién de los conocimientos no se “pue-
den escribir ni llenar cuadernos”. N

Esto lo llevé a cabo en casi todas las juntas, y
ya los papas y las mamds iban preparados para tra-
bajar v lo exigian si no planeaba alguna actividad.

Para la lectura y la escritura trabajamos pri-

mero la elaboracidn de un libro en forma de mani-
ta donde escribieron el tema “Todo lo que puedo
hacer por mi hijo(a) con mis manos”. Esta activi-
dad resulté muy emotiva ya que los papitos de-
jaron constancia del carifio que sienten por sus
pequeiios. La mamd de Juan
Erasto me dijo: “Maestyz, yo
no sé escribis”. Le pregunté:
“susted qué puede hacer
por su hijo?” Y contesto:
“Lavar, planchar, hacer la
comida.” Le contesté: “si no
puede escribir, pues diga-
selo con dibujos”.

La sensibilizacién fue
general y aproveché esta si-
tuacién para proponerles
leer un cuento a sus hijos en el aula. Lo aceptaron y

la programacion fue la siguiente:

1. E! nifio seleccionaba el libro y la madre o padre
dejaban su credencial de elector en prenda, en
1a Direccidn (los libros son del Proyecto Rinco-
nes de Lectura).

2. La madre o el padre se lievaba el libro con dias
de anticipacién y preparaban su lectura asi como

una estrategia para culminar su presentacion.

La mano de la escritura

Esto ss muy difigil

3. El padre se presentaba a primera hora en el sa-
161, lefa el cuento, les entregaba una hoja con
su estrategia (sopa de letras, cuestionarios, dibu-
jos, etc.), finalmente calificaba los trabajos junto
con su hijo(a).

4. Después el grupo daba las gracias y se despedian.

Al bajar a la Direccidn para eniregarle su cre-
dencial comentabamos la actividad.

Hubo muchas sorpresas, ya que varias mamas como
la de Fernando, que sintetizé y reescribid el cuento
Bichos de Africa con errores o cambiando la historia un
poco, lo mecanografié y los nifios tuvieron que leer-
lo, compararlo con el original y detectar los errores.

Otros hicieron cuestionarios (como los que «
ellos les hicieron en la escuela), otros més elubo-
raron sopas de letras u otras estrategias que habia-
mos trabajado en ciase, y que los nifios sugirieron
y explicaron 4 sus papas ¢6mo trabajarlas. Ei papd
de Adriana ley6 el Tuinbor
cuero de piojo (de los cuen-
tos de Pascuala) y en lugar
de preguntas dibujé los per-
sonajes de acuerdo con ia
descripcion o las habilidades
de cada uno de ellos y Ios
nifios tenian que descubric
cudl personaje era.

Pero no todos los pu-
dres participaron, algunos
porque no sabifan leer (uun-
que se les plante6 la alternativa de no leer sino
contar un cuento y sobre ése trabajar) o simplemente
no se presentaron. Sin embargo, la mayorfu se en-
frenté al reto de leer en voz alta frente a un grupo.
La respuesta de los nifios fue muy importante: ellos
guardaron silencio, respetaron este espacio y no
hubo comentarios “malos” para el esfuerzo de lns
mamis y papas.

Algunos comentarios de la madres y padres

fueron:



cntre maestr(s
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Las mamas
gue no sabian isern
les decian a sus
hijos ‘¢ zue tonfam
CWS SSeIINiF
mientras ellas
pegaban las
figuras

Escribir para pensar. Pensar para sscribir

“Jamds les habfa lefdo a mis hijos
y me gustd hacerlo. Ahora voy a in-
tentarfo mds seguido en casa”. (SeFiora
Obdulia Ortiz.)

“Me dic mucho miedo porque no
¢ leer bien, pero los nifios se portaron
bonito y se me hizp fidl”, (Sefiora
Alicia Flores.)

"Ojald todos los maestros hicie-
ran esto, es maravilloso ver cdmo Jos
nifics nos escuchan y ponen atencién

y cdmo trabajan con nosotros. Gra- .

cias por ensefiamos esto maestra” (Se-
Aor Cervantes.)

Por cierto, este sefior no sélo leyd
cuentos en mi grupo. La maestra
de 2°A, al ver esta actividad me
solicité un padre de familia para
qgue les leyera a sus alumnos; se

lo propuse al papia de Adriana y
aceptd convirtiéndose en el lec-
tor de cuentos de este grupo. Las
nifias y los nifios de segundo lo
querian mucho, y asi lo identifi-
caban: “el sefior de los cuentos”.

Al ver esta respuesta imple-
menté la estrategia de elaborar
una historieta en trabajo conjun-
to padre e hijo. La actividad fue
exitosa, trabajamos en el suelo —
cosa que no gusté mucho a las
madres— las mamas que no sa-
bian leer, les decian a sus hijos lo
que tenfan que escribir mientras
ellas pegaban las figuras. Aqui
pude observar las relaciones que
existen entre las mamds o papis
y sus hijos. Hay madres muy auto-
ritatias que no los dejaron hacer
ni decidir nada. Otros, al contra-
rio, trabajaron en conjunto y com-




partian todo con sus pequefios, .
asf como aquellos que estabanun
poco abandonados porque sus pa-
dres no acudieron. La opinién de -
los padres, en esta ocasién, fue :
que la actividad les habia costado :
mucho trabajo porque no estén -
acostumbrados a trabajar y com- |

partir las decisiones con sus hijos.

Esta fue la razdn para que
después de terminar 1as lectaras de
cuentos, se implementaran las -
conferencias, o mejor dicho, expo- :
siciones orales de temas seleccio- -
nados por las nifias y los nifios. .
Algunas mamitas quisieron. meter .
“mano negra” y cambiar €l tema
elegido por su hijo buscando algo *
mds académico, pero les insisti que
respetaran y los ayudaran con los -

© temas que habfan escogido.

El trabajo fue sorprendente.
Nuevamente se detecta la atencién .
que ias madres y padres dana sus .
hijos, por ejemplo Luis Emanuel °
no se despegd en toda su exposi- -
cién de su mam4, ya que ella tra- -
baja de cajera en una discoteque :
¥, generalmente quien se encarga :

de su atencidn es su abuelita.

Para culminar el ciclo ante- .

tior, en la muestra pedagdgica se

trabajé en dos turnos: el primero,

[a mitad de los alumnos y el se- -
gundo, su mamd o papa. Elabora- -
mos un Libro de vida y aqui cada :
papd 0 mama le envié un men- .
saje a su hijo(a), algunos lleva- .
ron su fotografia y la pegaron al - |
principio de su texto, otros, pega-
ron fotos de alguna revista o les -

Luis Emanuel =
se despagd en
toda su
exRpesicidn
de su mand,
va que ella trabais
gie cajera en una
discoteque

E=to e muy diffcil

. dibujaron. Pegaron todas las ho-
. jas y quedé el Libro de vida de
. los Padres y Madres de Familia
) del grupo 3°C.

Las nifias v los nifios hicie-

- ron su libro pero la diferencia fue

que ellos inventaron o escribie-

. ton el cuento que mis les gusto.
. También pegaron su foto al ini-
© cio de su texto. Terminamos la
" actividad haciendo las mamis y
- los papis un loro, y [as ninas y los
* nifios una cigarra de papiroflexia,

: y los pegamos juntos en un palito

de bandera.

Para el ciclo escolar 1999-

. 2000 trabajo con €l mismo grupo
"y, con todo el trabajo realizado ¢

* ciclo anterior, las madres y padres

colaboraron més. Se retomaron

< las exposiciones orales de los alum-
. NOs pero la variante fue que no
. quisieron que estuvieran sus pa-

" pés con ellos.

Con todas estas experiencias,
me atrevi a sugerirles a las ma-

mis v papas realizar una Feria de

: la lectura, donde ellos fueran los

talleristas. Votaron y la mayoria

dijo que si. No sabian en lu que
se habian metido. Comenzamos a

organizarla a principios del mes

" de febrero, todos las jueves.

Con mucho trabajo y la par-
ticipacién de algunos padres pu-
dimos levar a cabo esta feria.

afortunadamente con mucho éxito.

. Los talleres fueron:

1. Vistete y desvistete (libro: £/
CORCUISO de Colas).



2. Rompecuentos (libro: Za escoba de la viuda).

" 3. Armando corazones (Libro: Llamo a la Luna Sol
y es de dia).

4. Cubo migico (libro: Los cinco borribles).

5. Un cuento con basura (ibro: T montdn de bebis).

6. Cuéntamelo al revés (libro: Nuestra calle tiene
un problema).

7. Mensajes secretos (libros: Cajén de coplas y Adi-

. vinanzas Indigénas).

Aquellos papis y mamds que 1o trabajaron un taller
se encargaron de preparar los materiales que iban a
utilizarse en ellos: miscaras de pellén, rompecabe-
zas, poemas cortados en versos, recoleccion de ba-
sura, etc. Fue un esfuerzo muy grande el que ellos
realizaron, ya que sin tener ninguina experiencia se
atrevieron 2 trabajar con nifios y adultos, Casi en
todos los talleres hubo tres padres encargados de
dirigirlos. Ellos adornaron sus aulas, ambientaron y
hasta grabadoras con muisica clisica o infantil lle-
varon, v hasta hubo unos papis (os tinicos que
tuvieron taller) que regalaron scmbreros con esco-
bas de bruijitas a todos los nifios y papis que enira-
ron a teabajar con ellos.

A pesar de su nerviosismo, siempre mostraron
mucho interés en participar, notindose en la dedi-
cacidn y esfuerzo que cada uno de ellos y ellas pu-
sieron vy en el éxito que tuvieron. Se planearon dos
sesiones de talleres para trabajarlos de 10:00 2 12:00
horas, con un descanso para que pudieran consumir
alimentos =2lgo que favorecia mucho a la economia
de 1a maestra ya que ella “prest6 el dinero para la

compra de los materiales” y de estas ventas se inten-
taba recuperar la inversién—, pero no fue asi. Hubo
talleres qué anies de las 11:30 ya habian acabado
todo su material (en Vistete y desvistete se prepa-
raron 100 midscaras, disefiadas por €l padre de fami-
lia, v todas se acabaron en tres talleres). Durante €l
tiempo en que estaban trabajando los talleres no habia
un solo nifio o papd que estuvieran en el patio.
Cabe aclarar que en esta actividad no participa-

ron los profesores de la escuela (excepto el maestro-

Ramiro v ]a secretaria, su esposa, quienes maneja-
ron €l taller Reconstruye el cuento) y €l apoyo que
obtuvimos de la Direccién de la escuela fue el prés-
tamo de las instalaciones, materiales de trabajo (pa-
pel bond, resistol} pero, €l resto de mis compaﬁe'ros
sélo colaboraron con hacer la invitacidn a sus alum-
nos para que asistieran.

Por cierto, varias madres de familia de otros
rupos $¢ aCercaron para preguntarme: jpor qué
los maestros no esiaban presentes en esta activi-
dad?, ¢por qué los talleres estaban dirigidos por las
mamis y los papds y no por los maestros? Lo nico

‘queé atiné a responderles fue que esa pregunta se

las hicieran directamente a las maestras 0 maestros
de sus hijos.

Finalmente, puedo decirles que al final de la
jornada, cuando las mamis y papas estaban muy
cansados, sélo atinaron en comentar: “Ay maestra,
gué dificil estuvo esto, pero qué bonito también”,
“terminamos muy cansadas pero contenias de la
respuesta de los nifios v de sus papis™.@




Talleres de lectura y escritura

otro papa’

Meariet del Rocio Parada Ordoiiez
Concepeion Cipricdi

Reyes Gontreras Laura Cecilic
Gilberto Flores Escamilla

Roberto Prilido Ochoca

PRESENTACION

Este material de talleres de lectura y escritura para mamas y papas es parte de un
trabajo de animacion pedagogica desarrollado en algunas escuelas primarias de la de-
legacion Iztapalapa en el Distrito Federal,y en algunas escuelas rurales del estado de -
Oaxaca. ;

Los padres de familia son armas de dos filos, dicen los maestros, porque pueden :
favorecer u obstaculizar el trabajo en las escuelas. Nosotros pensamos que los padres ,
de familia son aliados importantes en la educacién de sus hijos.

Cotidianamente las mamés son las que asisten a las escuelas para enterarse de los
avances o problemas de sus hijos, y éstas son las que demandan a las maestras diferentes
formas de ensenanza, ya sea fundamentadas pedagégicamente o corresponder a formas
de ensefanza tradicionales como planas, copias, etc.,sobre todo a partir de su historia -
personal en su paso por la escuela primaria. Muchos de los reclamos debemos enten- :
derlos como la preocupacion de los padres porque sus hijos e hijas aprendan adecuada- :
mente.

Algunas mamés demandan a la maestra que deje de tarea copias y planas, con [a
creencia de que con la repeticion de palabras podrén escribir mejor; sin errores, podran |
tener una letra bonita y corregiran su ortografia. Referente a la lectura demandan una |
lectura de “corridito”,sin deletrear y que empiecen a leer pronto, sobre todo a los nifios
de primer afio. En pocos hogares la lectura por gusto es una forma cotidiana de
convivencia y no hay una cultura de la compra de libros.

En este espacio de la revista les proponemos talleres de lectura y escritura para -

padres y madres de familia con la intencion de compartir nuestra experiencia de trabajo. -

| Colectivo de maestras y maestros “Benita Galeana™. Participan en el Proyecto:“Transformacion de la edu-
cacion basica desde la escuela” (TEBES) de la Universidad Pedagogica Nacional y la Red de maestros y
maestras animadores de la lectura y la escritura de |ztapalapa, Distrito Federal.
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Talleres propuestos
* Taller de interaccién con mamds, papas y sus hijos.
* Taller de poesia para mamas, papas, hijos e hijas.

* ;Quiere que sus hijos e hijas lean?

Estructura de los talleres
Objetivo de la sesion:
* Recuperacién de los saberes previos: de los padres.
* Actividad de sensibilizacion: al tema a tratar.
* Actividad ludica (estrategia didactica)
+ Contrastar concepciones iniciales sobre el tema.
* Conclusiones y propuestas de trabajo para

maestros, alumnos y padres de familia.

|. TALLER DE INTERACCION
CON MAMAS, PAPASY SUS HIJOS

Objetivo
En este taller se propone que los nifios y nifias, papas y
mamas construyan relaciones afectivas a través de acti-
vidades con la lectura y la escritura.

Realizar acciones cotidianas del padre o madre y re-

lacionarlas con la escritura y lectura del nifio.

Saberes previos
Organizar la informacidn sobre las formas de conviven-
cia de los participantes.Se pide a los papas que contesten
las siguientes preguntas:
* ;Qué actividades realiza en su hogar junto con sus
hijos?
* ;Qué programas de television ven en familia?
*+ ;Qué programas o actividades disfruta més con
sus hijos?
* ;Realizan actividades de lectura y escritura con sus

hijos?

Esto le puede dar una idea de cuantos padres en verdad
conviven con sus hijos y quiénes interactan con ellos
en sus tareas, asi como la influencia que mas reciben de
los medios de comunicacion.

Después de hacer algunos comentarios breves so-

bre sus respuestas pasamos a

Sensibilizacion

Para esta parte del taller proponemos que los padres
lean en voz alta la sintesis del articulo de Beatriz M.
Campos Castelld con el titulo “Mi papa nos dejo sus
libros”. Después de la lectura se pide a los participantes

del taller algunos comentarios.

Mi papa nos dejo sus libros
“Hay cosas que nos hubiera gustado tener y que tenian
otros ninos, como coches, television, o un papa... sobre
todo un papd. Un papa para tener seguridad en la es-
cuela, para que no se burlen de ti, para que te defienda
en caso de que lo necesites. Pero no pudo hacerse nada
al respecto, porque él estaba muerto y, al morir tan jo-
ven, no dejo dinero suficiente para coche y tele. Final-
mente no importé porque los vecinos eran a todo dar.
Lo que si tenfamos y muchos eran libros [...] En la
sala lo mas importante siempre fueron dos enormes
libreros que nos acompararon fielmente de casa en casa,
siempre que el destino nos obligé a mudarnos. Mi mama
no se cansaba de repetirlo:
« Estos libros son muy buenos, eran de su papa. El

los heredd de su abuelo, es decir su bisabuelo.

Después mostrandonos otros, nos decia:
* Estos eran de mi casa, de casa de mis papis, y antes
de mis abuelos; tienen que cuidarlos mucho, por-

que son su herencia.

Los mejores libros, los més antiguos, los mas grandes
estaban mero arriba. Habia titulos en francés, inglés y
espaiiol. Eran los libros que sélo podiamos mirar y leer en
familia, con mi mama presente. Los libros favoritos de
los cuatro hermanos eran los mismos, una coleccién
de OscarWilde y Shakespeare. Los volimenes deWilde
estaban encuadernados en piel color rojo vino.Los de Sha-
kespeare en verde oscuro con una linea dorada en el
lome.

Una tarde-noche cualquiera se transformaba en algo
especial siempre que mi mama nos llamaba a la sala a leer.
Ella se sentaba en un sillén y nosotros sobre el tapete.

El ritual era siempre el mismo. Pedia a uno de los tres



mayores, porque Alfonso era muy pequeno, que le baji-
ramos un libro. Empezaba el primer pleito, porque to-
dos queriamos subirnos a la pequefia escalera que nos
permitia alcanzar los libros que estaban en lo alto. Des-
pués de recordar quién habia sido el dltimo en subir, y
cuando ya eran muchos los gritos, ella decia:

—;Quién manda aqui, Chepe o los burros?

Chepe —contestabamos todos. Entonces ella, salomoénica-
mente, decia quién debia subir por el libro. El siguiente
pleito era por seleccionar el libro que queriamos que
nos leyera, pero ese no duraba mucho, porque si no nos
ponfamos de acuerdo rapido, decidia Chepe. Chepe, que

siendo una mujer muy bonita, era mucho mads

[...] Me parece que fui muy afortunada de crecer
rodeada de libros, historietas y,en consecuencia, de perso-
najes aventuras y deseos.Todavia hoy prefiero el olor de
un libro o una revista recién salidos del horno,que el de un
buen perfume francés. Disfruto mas la superficie del
papel couché mate paloma, que acariciar un mink. Me
entusiasma mas leer e imaginar la palabra placer, que to-
do lo que el placer, se supone trae consigo.

[...] Creo que, en mi caso, los libros fueron la mejor

herencia que pudo habernos dejado mi papa.

Estrategia diddclica: Ensalada de ielvas y [rnlas

bella cuando lefa en voz alta.

El que bajaba el libro se lo entregaba a mi
mama y ella empezaba a leerlo. Siempre la ver-
sion original y aun cuando no sabiamos mas
que decir «yes» en inglés y «oui» en francés,
permaneciamos en silencio, escuchindola sin
atrevernos a interrumpir. La razén por la cual
no lo haciamos era porque ya conociamos la
historia que ella se habia encargado de contar-
nos anteriormente.

Si bien no podiamos entender las palabras,
por su entonacion, sus pausas y su rostro, sa-
biamos en qué punto de la historia nos en-
contrabamos. Asi, cuando la golondrina le
quitaba a la estatua del principe sus ojos —
piedras preciosas— para llevarlos al nifio po-
bre, aunque el texto estuviera en inglés, lo
intuiamos y, sobre todo, mi hermana Teresa y
yo empezabamos a llorar. Ya para cuando la
golondrina se acurruca junto a la estatua y se
muere de frio, mi hermana y yo estdbamos

desconsoladas. Mis hermanos nos choteaban

y mi mama nos recordaba que era sélo una

Primer platillo: Ensalada de frutas. |
Materiales: papaya, pldatano, sandia, meldn, etcétera.
Segundo platillo: ensalada de manzana i

Materiales: manzanas, azticar, crema, pasas, nueces.
Tercer platillo: baloncitos de chocolate ‘
Materiales: 4 cucharadas de chocolate en polvo \
| lata de leche condensada La Lechera |
114 de azucar

Un paquete de galletas Marias

Utensilios: Recipiente para moler, cacerolas, cucharas.

Procedimiento: se elabora una mezcla combinando las ga-
lletas molidas, el platano rallado, el chocolate y La Lechera.
Una vez que tenemos una pasta compacta podemos ir elabo-
rando los baloncitos de chocolate. Finalmente se pasan los

baloncitos por un recipiente con azticar.

historia bellamente escrita. Posiblemente ya

intuiamos que atras de la golondrina habia un hombre
satanizado por la sociedad de su tiempo. Paraddjico que
Wilde homosexual, encarcelado por sus ideas, conside-
rado perverso por tantos, haya sido por mucho mi au-

tor preferido de chica.

Desarrollo de la actividad

Se organizan por equipos madres de familia con sus hi
jos, para preparar su platillo. Durante el proceso que las
madres e hijos elaboran los platillos leerdn instruccio-

nes de la receta y ademas escribiran el proceso de elabo-
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racion. Al terminar la preparacion de los platillos se
podra compartir con los otros equipos, buscando que
todos tengan tres platillos diferentes.
Cuando todos tengan sus platillos servidos, la maes-
tra leera un poema o cuento en honor a la comida.
Mientras disfrutan la comida iran leyendo las anota-
ciones que realizaron durante el desarrollo de prepara-

cién.

Contraste
Como siguiente paso del taller se inicia un contraste:
de ideas sobre las formas de aprendizaje de las mamis y
papas cuando ellos cursaron la escuela primaria y las for-
mas de aprendizaje de sus hijos. Se plantean las siguien-
tes preguntas en el pizarrén o en un cartel elaborado
previamente:

+ ;Qué piensa de estas formas de ensefianza y de

aprendizaje’
* ;Es mejor como usted aprendio?

 ;Por qué’

En este apartado es importante incorporar las respues-
tas de los papds y mamas de la primera actividad sobre
los saberes previos. Es importante recalcar las diferen-

cias que propone el nuevo enfoque comunicativo.

Propuestas y compromisos de los padres de fa-
miilia

Esta etapa del taller es importante porque aqui nace el
compromiso de las madres y padres asistentes para bus-
car soluciones y compromisos de interactuar con sus
hijos a través de la lectura y escritura por gusto.

Seguramente saldran ideas como las siguientes:

* Que los nifios y nifias lean recetas de cocina a su
mama cuando esta cocinando.

* Que los nifios y nifas lean recetarios de cocina
junto a su mama y papd y elijan la comida del dia
siguiente.

* Que los nifios y nifias escriban el menu del dia en
una hoja de colores y la coloquen sobre la mesa.

Bibliografia

Campos, Beatriz. *Mi papa nos dejo sus libros”. En Revista Tie-
rraAdentro N °/ 03 abril-mayo, México, CONACULTA 2000,
p. 65-68.

Parada, Rocio. “Ensalada de frutas”. En Coleccién particular de

recetas oaxaquenas, México, | 999 (mimeo).

2. TALLER DE POESIA PARA MAMAS,
PAPAS, HIJOS E HIJAS

Objetivo
Acercar a los padres y madres de familia a la poesia y
mostrar la forma en que se trabaja en el salon de clase

con sus hijos.

Saberes previos
Se inicia repartiendo hojas impresas con el siguiente
cuestionario:

¢ ;Qué poema ha escuchado o leido?

+ ;Doénde lo escuchd o leyéd?

* Silo recuerda, escribalo. Si no,anote de qué trata.

* ;Por qué le gusta y donde lo aprendié?

Cada uno de los participantes leera sus escritos. Si no
sabe escribir puede hacerlo oralmente.También se pue-
den anotar en el pizarroén algunos poemas para que los
asistentes comenten los versos. Aqui es importante que
la maestra recupere de las mamas y papas la parte
afectiva que rodea su historia personal frente a la poe-

sia elegida por ellos.

Sensibilizacion

Para sensibilizar a los papas y mamas se sugiere la lectu-

ra en voz alta del siguiente poema de Jaime Sabines.

Recomendamos que la lectura se hagan con cierta ca-

dencia y voz agradable, ademis de leerlo previamente.
Al terminar la lectura, es importante que las mamas

y papas hablen de las emociones que despert¢ la lectu-

ra y las vivencias de su entorno social.
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M ¢ encanta Dios. Es un viejo magnifico

qute no se toma en serio. A €l le gusta jugar

y juega, v a veces se le pasa la mano y nos rompe
una pierna o nos aplasta definitivamente. Pero
esto sucede porgue es un poco cegaion v
bastante torpe de las manos.

Nos ha enviado a unos tipos excepcionales
como Buda, o Cristo, o Mahoma, o mi tia
Chofi, para que nos digan que nos portemos
bien. Pero esto a el no le preocupa mucho:
nos conoce. Sabe que ¢l pez grande se traga
al chico, que la lagartija grande se traga a la
pequeiia, que el hombre se traga al hombre.

Y por eso inventd la muerte: para que la vida
—no ti ni yo—, la vida, sea para siempie.
Ahora los cientificos salen con siu teoria del
big bang... pero ;qué importa si el universo
se expande interminablemente o se contrae’?
Esto es asunto solo para agencias de viajes.

A mi me encanta dios. Ha puesto orden en las
galaxias v distribuye bien ¢l trdnsito en el camino

de las hormigas. Y ¢s tan jugueton y travieso gue

el otro dia descubri que ha hecho —frente al atague
de los antibioticos— jbactericas nuttanies!

Viejo sabio o nifio explorador. cuando deja de juger
con sus soldaditos de plomo de carne v hueso.

hace campos de flores o pinta el ciclo de una

manera increible.

Mueve una mano v hace el mar, mueve otra y lace

el bosque. Y cuando pasa por encime de nosotros,
quedan las nubes, peduzos de su aliento.

Dicen gue a veces se enfurece ¥ hace (erreniolos,

y manda tormentas, caudales de fuego, vienios
desatados, aguas alevosas, castigos v desasties.

Pero esto es mentira. Es la tierra que cambia

—se agita v crece— cuando dios se aleja.

Dios siempre estd de buen humor: Por eso es el preferido
de mis padres, el escogido de mis hijos. el meds cercana
de mis hermanos, la mujer mds amada, el perrito

v la pulga, la piedra mds antigua, el pétalo mds tiermo,
el aroma mds dulce, la noche insondable, ¢l borboteo
de luz, el manantial que soy.

A mi me gusia, a mt me encanty Dios. Qe Dios beir-

diga a Dios.
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Estrategia: Poema colectivo

Se recomiendan dos actividades: Pinceladas de poesia,

publicada en el niimero uno de la revista entre

maestr@s o El poema colectivo.

Para iniciar la actividad, se organizan equipos de cin-
co papds y mamas o segln el nimero de asistentes:
|.A cada equipo se le entrega una hoja en blanco que se

plegara en forma de abanico.

2 Los alumnos escribiran en el primer pliegue de la hoja
un titulo propuesto por el conductor del taller, por
ejemplo:

Un arbol me conté...
A mi madre le diria o daria...
Las nubes que miro parecen...

3. En el segundo pliegue de la hoja del abanico, cada papa
o mama escribird una frase u oracion alusiva a la pri-
mera frase. Esta se ocultar haciendo el siguiente do-
blez, para que el siguiente papa no vea la frase del
anterior compafiero.

4.Una vez que todos los papés escribieron en el abani-
co, organizaran en su equipo la lectura en voz alta de
sus frases. Seguramente se apareceran en sus pro-
ducciones verdaderos poemas. Posteriormente se re-
petird la actividad anterior con todo el grupo.

5. El maestro o maestra podra escribir en el pizarrén
las frases que mas les gusten a los integrantes del
taller. Para concluir la actividad se les sugiere que co-
pien los poemas que deseen para compartirlos con
SU eSpPOSO O esposa.

Coniraste

Para esta actividad es importante recuperar las respuestas
de los papds y mamas de la primera actividad y contrastar
con las producciones y comentarios de las otras activida-
des del taller que permitieron desplegar su creatividad.

Propuestas y compromisos de los padres de
SJamilia

Como (ltima actividad los participantes diran frases que
recreen los compromisos para leer poesia en sus casas,
por ejemplo:

“Yo escribiré poesia durante la comida, o me gusta-

Vi

ria leer poesia en la cama contigo vida mia..."

Se sugiere que la maestra o maestro escriban en el
pizarrén por lo menos diez frases inventadas por los
papds y mamas participantes del taller como compro-

miso a realizarlo cotidianamente.

3.TALLER: ;QUIERE QUE SUS HIJOS
E HIJAS LEAN?

Objetivo
Sensibilizar a los padres acerca de la importancia que

reviste el hecho de leerles cotidianamente a sus hijos.

Material
Hojas blancas o tarjetas
Ldpices
Cuento “Dario y los camellos” de Cristina Pacheco.

Saberes previos
Se inicia la actividad invitando a los papas y mamas a
organizarse por equipos de cuatro integrantes con la
finalidad de que escriban de manera individual en hojas
blancas las siguientes preguntas:
¢Cuando era usted nifia o nifio,quién y qué le leian?
(Actualmente qué le gusta leer?
(Comenta con alguien lo que lee!

Al terminar de escribir los participantes podran comen-
tar en su equipo de trabajo sus respuestas. Posterior-
mente se comentardn en plenaria las respuestas que
fueron mas significativas para los participantes.

Para esta actividad se sugiere al maestro o maestra
escriba en el pizarrén las respuestas de los equipos, con
el objetivo de poder contrastar con respuestas posterio-

res que desaten reflexiones significativas sobre el tema.

Sensibilizacion

Para este apartado se propone la lectura en voz alta del
cuento de Cristina Pacheco:“Dario en el desierto”. El
objetivo es la reflexion y comentarios de los padres de
familia.
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—c Y las tortillas? —Pregunta Teresa, cuando ve que
el niio tira la servilleta.

—Habia harta cola. Jefa, dile que no me pegue —
gime el nifio, procurando salvarse del castigo.

—Me voy ahorita, pero te advierto, cabron, que
cuando regrese me las vas a pagar Rafael se acerca al
clavo del que cuelga su chamarra v se dirige a la
puerta, pese a las siplicas de Teresa.

—No hagas coraje, Rafa. Aungue sea sin nada,
comete los frijolitos. ;Viste lo que haces burro? —dice,
volviéndose hacia su hijo, que llora sofocado por el
dolor y el pdnico.

¢ Por qué demonios te tardaste?

—Es que yo . . .ay, es que. . .

—; Es que que, a ver, es que qué?—piegunta Rafuael,
volviéndose otra vez amenazante hacia su hijo. Ll
niio corre, se pone tras la mesa y grita:

—Estaban tres camellos. . .

—;Tres qué? —pregunta casi al mismo ticmpo
Teresa v Rafael. Este descarga un manotazo y grita:
—Camellos te voy a dar;, cabrén pero cuando regrese.

- Me cai que te vas a acordar de mi. . .

Rafael sale dando un portazo. Desearia encontrarse
a un enemigo, un perro terco, cualguier persona sobre
la cual descargar la furia gue producen el hambre y
la contrariedad de saber que llegard tarde al trabajo.
Sube por Carmelo Pérez y de pronto, al dar la vuelta
a la avenida, se detiene: alli estan, junto a la carpa
roja, tres camellos tomando el sol. Quiere alejarse
pero no puede: le fascinan esos animales qute dan
lengiietazos para alejar las moscas. “Mira mamd,
camellos”, dice una ninita que pasa con st madre.
La voz le recuerda a Rafael el llanto de su hijo.
Desearia volver a su casa y disculparse o por lo
menos librar al nifio del peso de su amenaza.
No hay tiempo: el camion aparece,
lo aborda, se abre paso en el pasillo atestado.
Lo oprimen las gentes
v un tristisimo sentimiento de culpa. De pronto
se vueelve y mira el reloj de su vecino:

—Hijole, las diez— murmura. Piensa en la excusa gue

dard esta vez al jefe de piso. “Sile digo que
se me hizo tarde por ver a unos camellos creerda que
estoy loco”. .. —piensa v recuerda con amargura el

llanto de su hijo.

Estrategia diddactica: Il juicio

Se propone a los participantes que en sus equipos ini-
ciales formen dos grupos con la intencion de analizar la
lectura y argumentar a favor de uno de |os personajes del
cuento. Es importante anotar los argumentos de la defen-

sa tanto del nifio como de los padres.

Contrasie

Para esta actividad es importante recuperar las respues-
tas de los papas y mamas de la primera actividad y con-
trastar con las producciones y comentarios de las otras
actividades del taller que permitieron desplegar su crea-

tividad.

Propuestas y compromisos de los padres d

Jamilia

Como (ltima actividad los participantes escribiran un de-
calogo colectivo para fomentar la lectura, por ejemplo:
I. La lectura es fuente para la imaginacion.

2. Leer por la manana es cosa sana.

3. Leer al mediodia es alegria.

4. Leer por la noche es... etcétera.

Bibliografia
Pacheco, Cristina. “Dario y los camellos™. En: Sopita de Fideo. Méxi-

co,Aguilar, Leén y Cal Editores, 1992, p.1 [-14.
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Dario en el desierto

Darfo es el mds pequerio de la familia, pero no es ni el
consentido ni el mas bonito. Nacié borrado. Su iinico
rasgo distintivo son las orejas que parecen aun mds
grandes en contraste: con su carita pdlida y delgada.
Esta caracteristica es el origen del mote con que lo
Haman sus amigos: Dumbo. De seis aiios, calzado

con los zapatos de su primo de nueve, Dario avanza con
dificultades entre los alteros de chatarra, basura

v escombros que hay por todas partes. A su paso

se levantan nubecitas de polvo: el incienso que senala
el camino de un dngel nacido en la pobreza.

Mientras se encamina a la tortilleria procura
iniitilmente ordenar en su cabeza las instrucciones
que le dio su madre: “Dos pesos de tortillas y te fijas
bien del cambio”. A sus espaldas escucha el rumor de
los chimecos en su eterna y agresiva lucha. Y tienes
cuidado al atravesar la Via Tapo”. Dario no levanta
los ojos: mira el camino, tan gris como el cielo, que
alguna vez fue azul.

De pronto, al dar vuelta a la esquina, tiene que
detenerse. Donde antes no habia nada hoy se levanta
una carpa roja. Frente a ella estdn tres camellos
tomando el sol. Dario se vuelve como para reconocer
el rumbo. Es la misma avenida de siempre: alli estdn la
misceldnea Vera, la vulcanizadora Rocky, el salon de
belleza D 'Marcel, el puesto de jugos v el bache donde
hace poco se cavé su tio Hilario y se rompio una
pierna. Seguro de que estd en la calle de todos los dias,
el nifio avanza en direccion a los animales. El, que

es dueiio de un gallo, un perro, dos conejos, tres
gatos, dos pollitos no puede resistir la
tentacion

de acercarse a las bestias que cargan
sobre la espalda una montaiia.

Dario da la vuelia para ver

de frente los ojos oscuros, los perfiles
energéticos, los hocicos rumiantes, pero
sobre todo las jorobas que él quisiera
tocar. Duda un minuto, dividido entre la

curiosidad y el miedo.

—Epale, chamaco. No te acerques. No sea que
vayan
a darte un susto esos animales— dice uno de los
empleados del circo que esa misma maiiana se instalé
en la colonia. La frase sobresalta a Dario que de
pronto recuerda la palabra de su madre: "'Y no te me
vayas a entretener como haces siempre, porque me la
pagas’.

—Hijole, mi papd. . . —exclama Dario y sale
disparado rumbo a la tortilleria. Todo es initil: desde
lejos mira una cola formada por mujeres gue conversan
a la puerta de Las Gordas. Triste, lloroso, el nifio se

encamina a su casa, donde sabe lo que espera.

Historia de una injusticia

—Pero fregadisimo ;donde demonios estabas? —grita
Teresa, que ha tenido que soportar el enojo de Rafael,
dispuesto a irse al trabajo “sin un pinche taco en la
panza’.

El niiio no responde. Se adosa a la pared, abre los
ojos enormes cuando ve qute su padre se aproxim,
dispuesto a golpearlo. Siente la mano fuerte que le
toma de sus cabellos v lo arrastra hacia el interior de
su habitacion.

—Infeliz chamaco ; qué no le dijo st madre qiie
rengo prisa? Pos ora lo verd. Ora si no sé€ m ‘escapa

—grita Rafael golpedndolo fuertemente en los brazos,

el rostro, la espalda.




De las funciones de una secretaria
adjunta

Susana Rodrigiez Morntes

Euando supe que no cubriria [a vacante como maestra frente a grupo, senti mucho temor
porque jamis en mi recorrido como maestra tenia contemplado trabajar en la Direccion de
escuela. Honestamente pensaba que en ese lugar no se hacia nada interesante o no se podian
hacer cosas agradables parecidas a las que habia realizado con los ninos,

Trabajo actualmente como secretaria adjunta, © como hoy se denomina “personal de
apoyo a la docencia”, en una escuela primaria ubicada en la delegacion lztapakapa. al
oriente de la ciudad de México, en el turno matutino; también trahajo en lu seccion ¥ e
Sindicato Nacional de Trabajdores de la Educacién (SNTE).

Durante mis primeros dias de trabajo llamé mucho mi atencion la solemne “vitrin.
llena de libros.

Que los libros estuvieran en una vitrina me hacia pensar en Io intocables que eran, yi
que hasta donde recuerdo, mi abuela y mi mamé tenian en una vitrina aquello que no se¢
podia tocar y, menos atn, por las manos de quienes nos estabamos incorporando al mundo
de los adultos.

Pues bien, la primera tarea fue ordenar el material didactico e inventariar todo Jo que
ahi habfa. La segunda tarea consistié en revisar los materiales de la bibliotecu y asf tener mi
primer contacto con esos libros. '

Al poco tiempo, nos llegaron fondos econémicos a través de un cheque que I Secre-
tarfa de Fducacion Piblica (SEP) otorga a lus escuelas primarias de la ciudad, puara la
compra de materiales diddcticos. Para €l uso de este cheque, ¢l director convocd o tuna reunion
para acordar en qué ibamos a gastar ese dinero. Me encanté la idea de gue ¢l acuerdo
undnime fuera asignar un buen porcentaje para la compra de libros. Fui nombrada para i
a comprar nuevos titulos 2 la libreria, a decir verdad, estaba feliz con este encargo, a pesic
de que no wviera automovil para cargar tantos libros; era necesario ir entre senana —porque
es uno de los requisitos que exige la SEP para hacer las compras— hastu ef Fondo de Culuura
Fcondmica al sur de la ciudad. Esta gran responsabilidad no dejzbua de atemotizarmce, pues
los requisitos que debia tener la nota de compra eran muchos. Menciono esto, porgue

todas estas limitantes se convierten en obstdculos para no comprar Tibros.



entre masstri)

Asi programé mi iempo y me
armé de valor pam ir 2 la bilsque-
da de los ansiados libros que nos
esperaban en los anaqueles de 1a
libreria. La maestra Ana me acom-
pafid, pues habia que elegir entre
muchos libros, los que por sus
ilustraciones, sus colores, su con-
teni‘do, sus tamafios, sus costos,
valieran Ia pena adquirirlos.

Decidi comprar algunos li-
bros que mis hijos tienen v les
habian gustado, como E! libro
apestoso, La familia de los cerdos,
algunos de la coleccién de Willy
Y Hugo, uno sobre arafias v por
supuesto miuchos de la coleccidn
A la orilla del viento.

Al dfa siguiente, al Hegara la
escuela con semejante carga, lo
primero que hice fue sacarlos de
la bolsa y ponerlos sobre el escri-
torio, pues queria ver la reaccién
de las maestras y maestros cuando
vieran algunos titulos. Goloqué
hasta arriba 10s libros que para mi
eran los més‘impactantes-

Las maestras y maestros lle-
garon a la Direcci6n donde estaban

‘expuestos los libros. Se acercaron

intuitivamente a la montafia de
libros, los miraban, los hojeaban.
No recuerdo qué caras pusieron
cuando miraron tftulos como El
libro apestoso, El libro de Ios cer-
dos, Las arafias.

Una maestra descubri6 el li-
bro de Olivia la chillonona v me
coment6 que ella se llamaba Olivia
¥ que le interesaba llevirselo para
leerlo; otra maestra descubrié el

de Liliana la bruja urbana y dijo
con sorpresa que su hija se llama
Liliana y que se lo llevaria para
ensefidrselo. Sobre el libro de Las
araras me parece que la reaccién
de [as maestras fue la misma que
ekpeﬁmenté cuando lo vi por pri-
mera vez: un escalofrio recorrié
todo mi cuerpo. Pero me sobre-
puse, pues pensé que a los nifios
v a las nifias les gusta leer sobre
animales, aunque €stos sean esca-
lofriantes.

Este primer acercamiento de los
maestros con los libros fue im-
portanie para continuar con el
trabajo de la formacién de la bi-
blioteca. Asf que la siguiente tarea
consistid en hacer una lista con
los nuevos titulos. La maestea Lald
tenia ya preparadas las fichas para
préstamo a domicilio. Se puso en
prictica esta actividad, de tal ma-
nera que al cabo de poco tiempo
siempre habiz filas de nifios en la
Direccitn, que querfan levar h-
bros a su casa. Yo creo que al prin-
cipto se llevaban los libros porque
sus maestras les ordenaban. Pero

ahora muchos van porque quie-

ren, porque les gusta, porque en
su casa los leen con su mamid ©
los leen a sus hermanas o herma-
nos pequeilos.

Para avanzar en la formacion
de estos nuevos lectores, hemos
ideado la presentacién de un libro
después de Ia ceremonia de cada
lunes. Esta presentacidn la hace
una alumna o alumno dando una
breve resefia ¢ invitando a que
Ios soliciten en la Biblioteca de la
escuela.

Como les comenté anterior-
mente, yo desempefio la funcién
de personal de apoyo a la do-
cencia, y cuando alguna maestra o
maestro falta a la escuela, yo ocu-
pb su lugar en el grupo. Cuando
tengo esta oportunidad siempre
llevo libros de la Biblioteca, de los
que estin en la “viuina”, sin em-
bargo, ahora s¢ que estin ahi no
porque sean intocables, sino para
desearlos atin més. _

En el grupo de Ia maestra o
maestro ausente les leo en voz
alta. Esto con €l fin de que los ni-
flos conozcan més titulos, que se
acerquen 2 ellos, que sientan el
deseo de llevérselos a su ¢asa, para
que los gocen, los toquen, los
compartdn.

Asi, aunque sea muy breve
este relato, puedo afirmarles que
la experiencia y la historia de leer
por placer en esta escuela ya co-
menzé a construirse, y.su origen
no tiene nada que ver cor nin-
gin decreto de algin gobiemno
en el poder@



Pequeiio catélogo de seres y estares'

Javier Ruiz Paredes

Biempre he considerado que el acto de leer y escribir es, ante todo, una manifestacién de
plena libertad. No es posible concebir entonces que en €l caso de los nifios y las nidas
de nuestras escuelas esta muestra tan esencial de ideas, sentimientos y principios quede, en
la mayorfa de los casos, cautiva en un mundo-oscuro e inexpresivo, donde los libros,
palabras e ideas pasen 2 ser parte de un mundo apartado, marginal, ajeno a lo que en esenciu
debiera ser importante para alumnos, maestros y sociedad en general.

Debiendo retroceder en el tiempo, he de encontrar los motivos de mi participacion de
la lectura cuando me desempenié hace mas de 15 afios en los proyectos de educacion abierta
para adultos. Ahi, sin Ia plena conciencia de lo importante que serfa para los trabajadores
aprender m4s alld de lo que sabfan, existi6é una motivacién que surgié de manera accidental
v que se sumé al deseo de obtener un certificado para mejorar su puesto laboral y, en
consecuencia, el salario de mis alumnos de secundaria abierta.

~ Recuerdo con certeza que uno de los objetivos del 4rea de espafiol para secundaria
abierta era el reconocer estilos literarios, corrientes y escritores de diversas épocas de la
lengua espafiola. Y lo mantengo presente porque ademds de eso, existian ciertas lecciones
con contenidos de gramdtica que ni siquiera yo en mis tiempos de secundaria habia visto con
profesores asistiendo por tres afios de manera cotidiana.

Sélo que, habida cuenta de mi gusto personal por leer y en ocasiones escribir algu-
nas cosas, opté por salir un poco de 1a linea de trabajo tan rigida y vasta de informacién que
tos trabajadores debian cubrir. Esa vez decidimos dar rienda suelta a la imaginacion y
trabajar sobre textos libres, esctitos sin ningdn rigor o ataduras, para generar un primer
acercamiento entorno a la escritura personal. I

Y fue ahi, en ese espacio de tiempo y esfuerzo donde Laura, secretaria de un
funcionario de nivel intermedio de la Contraloria aprendié que mds alld de Ja redaccidn
de oficios, memorddums y listados existian palabras precisas para manifestarse, convo-
cando al duende de las palabras para que montado en ellas nos hiciera saber a través de
un breve relato anecdético y muy personal, de una de sus grandes ilusiones como mujer:

t Egle texio se presentd durante la Primera fiesta de los libros, Ia lectura y la escritura. Convocada por la Red de
maestros v maesteas anbmadores de la lecuura v escricura, en abril del 2000, en la Delegacidn Iztapalapa, México,
Distrito Federal.
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ser bailarina de danza que convocara en el placer
del baile el logro efimero de su méaxima, pero casi
extinta ilusidn.

Y recuerdo también a Manuel, mensajero de pro-
fesion, pero sobre todo s picardia cuando aprendi6
que podia ser mensajero no sélo abocado a la en-
trega de sobres rotulados a nombre de Guién sabe
quién, sino ademis de sus suefios, de sus carias ima-
‘ginarias de amor y desamor que en méis de una oca-
sidn compartd conmigo. Hoy, espero que aln monte
su motocicleta literaria y recorra raudo los solitarios
camines de las palabras; cobijandolas en su mente
como cuando protegia bajo su chamarra de cuerc
negto los sobres inexpresivos en las mananas [luvio-
sas de un gris y pesado dia de trabajo.

Cargando sobre los hombros los estragos de la
{legada de un afic dos mil, que ain desata discusio-
ues sobre si alberga en sus 365 dias la legada de un
nuevo milenio, traido a [z mente aquél extrafio cuento,
cadtico por necesidad y con tintes apocalipticos que
escribiera Santiago, y que llevara por titulo “Diciem-
bre del 2023, deseo sinceraméente que los afios que
falten colmen de la paciencia y la sabiduria necesa-
rias la vida de Santiago para que sepa aguantar lo
que proféticamente un dia comenzé a redactar.

Avanzando en los suefios pero también en las
realidades, traigo 2 la memoria esfuerzos precisos
en cuanio a promover la presencia tangible y coti-
diana de los libros entre mis alum- '
nos de escuela. Particudarmente me
preguntaba entre muchas cosas
por qué los libros no son im-
portantes en la vida de nuestros
alumnos y mucho tiempo después
descubri que en realidad la ma-
yor ausencia radica en el descono-
cimiento de muchos de nosotros
de los intereses de los nifios y ni-
fias, de 1z forma en que se va con-
formando su vida v de la falta de
expectativas quc la vida misma les .

ofrece. Y si a eso sumamos la carencia absoluta de
ambientes alfabetizadores en cada aula de los plan-
teles, no era de sorprenderse la poca monta que se
le daba al acto de leer y escribir.

Fue por esa y otras razones que hoy escondi-
dos entre tantos recuerdos y esfuerzos por recupe-
rar lo extraviado, se decidié leer de manera frecuente
y en voz alta a ios chicos del grupo. Asi, el reto era
visitar [a vida misma de nuestros chicos, su visién
de la familia, la escuela y el mundo, comparandoia
con lo que algunos textos nos podrian decir y ex-
plicar. De esta manera, Carlos alcanzé a comprender
que la vida esconde en cada esquina de su barrio, y
el de muchos mas, algin alma perversa que se trans-
forma en la Peor seriora del mundo, solo para reven-
tar con gusto malsano aquel viejo balén despellejado
que se elevd a las alturas insospechadas, dispuesto a
romper no sélo un vidro polvoso de aquella casa
con jardines selviticos e insondables, donde no se
sabe exactamente en que sitio vive la alimaha que
ponzonosa los habré de atacar, sino ademis quebrar
de un solo golpe la norma explicita de que todo
nifo sélo tiene que ver, callar v soportar. Esa vez,
Carlos, Diana y todos los demas aprendieron que el
ser nifio no tene necesariamente que vivirse con
thsteza, sino que adn dentro de la venganza irracio-
nal de algunos adultos se puede advertir con ironia
una justificacién de la amargura que vive nuestra
sociedad.

Y en esto de hablar de la vida,
por contrario que parezea, los ni-
fios tienen mucho que decir. A ellos
les sobra tela de dénde cortar. Pare-
e mentira que en cortas vidas, al-
gunas de elias tan breves que los
padres no tardan ni cinco minutos
en relatar para ponernos al tanto del
petfil de nuestros alumnos, se es-
condan tantos sentimientos nota-
bles que rondan entre suefios v
pesadillas, que nos dicen tanto de




st forma de ser, de su manera de pensat, de su in-
cierto futuro que determine en los dias venideros su
identidad. Cé&sar sabe muy bien de esto, cuando en su
biografia personal, escrita en una hoja de papel cua-
driculado, nos redacta los motivos suficientes que lo
mueven 2 preguntar el por qué su papé no estd des-
de afios atrds con él y sus hermanos, mientras que
Claudia nos confiesa que 2 los ocho afios pudo 2l fin
conocer 2 su padre que antes de que ella naciera cru-
zara la frontera més mojado por la ldgrimas de sus
famniliares que por las aguas turbulentas de un rio
que siempre arrastra los suefios de la mayoria que
no podra regresar jamis.

Pr oscuridad 1as palabras se convierten en com-
plices de nuesiras inquietudes, nuestras rebeldias y
protestas que la escuela y [a familia han sabido muy
bien moderar. Magdalena y sus amigas leen la vida de
Rolifia y sus compaferas, y entre lineas devoradas
con una mirada hidmeda y triste reconocen en esa
historia algo similar a la vida de Verdnica, quien
cursé con ellas el cuarto grado y que tuvo que desistic
de su intento-de ir a la escuela para dedicarse a tra-
bajar, como muchas otras y muchos otros que hoy
navegan entre borrosas imigenes que la memoria
no puede ni siquiera en nombre y rostro recordar.
Pero todo es cuestidon de verlo de otra manera, me
dice Elizabeth Tamar, quien en un poema titulado
“No vasta llorar” me dice que:

no vasta con llorar ni rezar también,

solo falta amor para aquellos que sufren también
mientras derraman Jagrimas de amargura

v nosotros no les damos

Ni un poquito de terurd;

trabajan diariamente esforzindose y sufriendo
mientras en cada gota de sudor guardan un gran
lamento.

profundo dolor se siente

a] verfos v no ayudar,

van cayendo por el barranco

y llorando sin cesar...

Pegueno catdlogo de seres y estaras

Pero en todo esto no es dnicamente determinante
el papel de los nifios en los procesos de leery es-
cribir. Fue por eso que se convocd a padres de
familia de los chicos a que participaran y les hicie-
ran saber a sus hijos de lo impottante que son par
ellos, del amor, de ese sentimiento tan valioso pero
muchas veces encarcelado o suprimido en uras de
las tares domésticas y lahorales que la vida misma
exige 2 los padres. Pese a estos actores y otros tles
como la falta de prictica en la escritura y el no saber
ni por donde empezar, muchos papds y mamds del
grupo escribieron cartitas a sus hijos, las cuales lie-
garon casi por casualidad y de manera por demis
sorpresiva a las manos de los muchachos, quicnes
con incredulidad al principio, y con alegrin des-
pués se enteruron de io que sus padres piensan de
ellos. Asi, Jesds comprendié finalmente que, con-
trario a lo que él pensaba, su madre lo considerd
“un pedacito de su alma, soy feliz cuando te veo
liegar y te veo jugar, as{ como cuando te veo dormir
[..]' y también se regocijo cuando se enterd que ~ i
veces recuerdo cuando eras un behé y clavabas mis
mejillas con tus lindas manitus [...] hoy quisiera ha-
cerlo otra vez, pero no ocurre por falta de tiempo o
por cosas del trabajo. En fin, no puedo decirte todo
lo que tu significas pata mi, y no puedo seguir es-
cribiendo porque no me alcanzarian todas Jas plu-
mas y cuadernos del mundo, mi pequedio osito .07

Sin lugar a dudas, las recompensus eran grali-
ficantes en estos nifos y niflas de quinto grado en
el afio 1998, pero habia una necesidad imperiosa
que era pertinente desahogar: estos logros. por mi-
nimos que fueran, debiun llevar un cause guie con-
dujera a otros companeros, padres y alumnos en
general. Fue por eso que se impulso un pequeno
taller de literatura y redaccion, donde a la par que
se fueran compartiendo las piginas mis bellas de
los libros de la hibliotecy, los padres se atrevieran 4
dar un paso mas alld, aceptando el reto de excribir, de
sofiar y de abandonar la nave que en ciertas ocasio-
nes pareciera conducirles sin rumbo fijo en Lt aedua



se convocé
a un taller de
iniciacién literaria,
con los padres y
madres gue
estuvieran
interesados

tarea de formar familias. Asi, se
convocd a un taller de iniciacién
literaria, con los padres y madres
que estuvieran interesados en
apoyar el fomento a la lectura de
sus hijos. Si bien en un principio
la asistencia fue de 25 personas,
al término de las seis sesiones se-
manales culminamos con un pro-
medio de 15 asistentes. En ello
se trabajo de manera incipiente Ja
redacci6n de textos, aplicando es-
trategias tan sencillas como elabo-
rar acrésticos usando los nombres

de sus hijos, escribir pequefias

frases ingeniosas usando la dini- -

mica denominada corz wiis manos
puedo. A la par de esas activida-
des, se comenzé la lectura en voz
alta, dindole prioridad a aquelios
textos que abordan preocupacio-
nes propias de los nifios, y en las
cuales de alguna manera se invita
a la reflexién sobre la conviven-
. Cia familiar. Asf, textos breves como
El fantasma roba torias, Rafa, el
niio invisible y otros se volvie-
ron en lecturas predilectas, por los

asistentes quienes aprovecharon
el préstamo de los libros que se
les hacia para poder compartirlos

con sus hijos. Era mecanica de ca- -
" da sesi6n iniciar con comentarios -

sobre el compartimiento de los [i-
bros con su familia, siendo en la
mayotia de los casos gratificante
el resultado.

El esfuerzo de promocién de
la lectura y escritura debe ir mis
alld del compartimiento de expe-
riencias. Esa razén nos llevé a
propiciar en la medida de lo posi-
ble ia realizacién de dos ferias de
la lectura en el plantel escolar. §i
bien las resistencias tipicas sobre
si valia Ia pena el esfuerzo o los
imponderantes habituales del
tiempo y el esfuerzo se hicieron
presentes, las actitudes tanto de
autoridades como de compatie-

' ros fueron en general positivas

para impulsar estas acciones.
De algin modo se que no es
suficiente librar batallas de con-
vencimiento y accion para aden-
trar a muchas personas en la

Con rostro de maestro. Foto: Alfrado Garcia

hermosa actividad que es la lec-
tura y la escrirura con afguien di-
ferente a uno, pero no por eso
considero pertinente desistir en
el esfuerzo si cuando menos exis-
ten alin nifios y nifias dispuestos

-a escuchar, pero sobre todo a dis-
- frurar del acto de leer.

 Existen mucthias cosas mis
que se podrian explicar sobre to-
dos los motivos que 2 lo largo del
tiempo han conformado en mi .-
experiencia como lector, como es-
critor ¥ promotor de estas activi-
dades en mis alumnos un vasto v
gratificante pequefio catilogo de
seres y estares, algunos, la mayo-
1z de ellos, guardados en hojas y
copias de textos breves, llenos de
libertad, de suefios y de concien-
cia infandl. Queda sélo recordar
lo dicho por Victor gran devora-
dor de libros por voluntad propia
v quien un dia, manifestando con
entera libertad, su deseo de ser
enun futuro un maestro de escue-
Ia, contests con lo siguiente a mi
pregunta de ¢c6mo €l siendo pro-



fesor lograria que sus alumnos
fueran felices con él:

“Receta para hacer un pastel de nifio

feliz”

ingredientes:;
disciplina
eripatia
respeto
amabilidad
tolerancia
apayo
libertad
autcestima
ternura
comptensidn
estimulos
elogios
muchos libros para leer y com-

partir

Modo de preparacidn:

Se mezcla la disciplina con el res-
peto, el apoyo y la autoestima. A
esto hay que agregar libertad sin
perder la empatia vy la tolerancia.
Hay que mezclar todo esto con

lecturas divertidas de manera en-
volvenie, sin ninguna desespera-

cién. Hay que anadir la
amabilidad y la termura, con mano
firme pero con muchisimo cui-
dado. No debemos olvidar agre-
garla comprensién y la orientacion,
siempre leyendo en voz alta, para
agregar al ultimo, los estimulos al
gusto. .
Una vez homeado este su-
culento, pero dificil pastel, hay
que decoratlo con mis lecturas,
llenas de elogios y paciencia...
Todo esto me lleva a una
reflexién final, que siempre ha

estado presente al momento de

© cocinar un fururo compartido en

el salén con mis alumnos:
Para eso de la lectura no
. existe receta repostera ni acaba-
do refinado que cautive a un gran
gourmet. Pero creo que vasta te-
ner un buen apetito para disfru-
tar las cosas buenas de [a vida, y la
lecrarz por mucho es una de elias;
si sabemos apreciar y degustar su

aroma, sus ingredientes y sacamos

Peguerio catdlogo de seres v aslares

hacer
a su medida -

sociedad .

21

armonia y equidad

provecho de lo nutritivo que pue-
de llegar 4 ser, entonces serd
cuando obtengamos nifios con es-
piritus y almas bien nutridus. que
sabran sacar en la justa medida
sus necesidades de aprender,
pero sobre toclo conformarin el
conocimiento esencial para hacer
a su medida y a sh gUsto unu socie-
dad ma4s justa, llena de armonia

y equidad.@



El misterio de Hos'ita

Omar Martinez

Erase una vez una linda gatita llamada Rosita que vivia en una casita cerca de un molino abandonade.

Rosita se acostd a las ocho de I noche, ya estaba descansando cuando de repente escuchd reir:
a alguien con la voz muy gruesa: jja ja ja! Rosita se pare rdpidamente de su cama fue por su ropa, muy
asustada estaba que, se dijo:;iré © no iré a ver que sucede?, pero, jqué tal si ahf hay un misterio?, y, de
ese molino no salgo. '

Rosfta con mucho miede salié a ver que sucedia, af llegar a [a escalera de la puerta del molino,
sintio escalofrio, cada vez sentfa mds miedo, cuando subfa en cada uno de los escalones, hasta llegara
la puerta, tocd y gntd; jhay alguien ahfl, jhay alguien ahil, grité nuevarnente.

Rosita con mucho miedo abrid fa puerta, al abrir vio pedazos de huesos de calaveras, mientras
. entraba sentfa terror; mientras caminaba se le andaba erizando el pelo.

Rosita observaba por todos lados, al caminar piso una tabla que se alzd, voltid rdpidamente
para ver si algo andaba al ras de ella.

Rosita vié una caja que decfa: NO ABRAS ESTA CAJA. Pero Rosita abrid cuidadosamente la
caja para descubrir que ahf estaba una calavera, grité fuertemente; miauuuy, sattando répidarmente.

La muerte ie dijo: jnot, jnol, jno te vayas! Aytidame a safir que no te haré dafio. Rosita se acercd
a desatar a la muerte, pero, la muerie agarrd a Rosiia diciéndole: jte mataré, jja ja jal

Rosita muy asustada con mucha fuerza logré salir de los brazos de la muerte. Se dio cuenta
guien era el gue se refa en ese moline abandonadoe, Rosita empujé una rueda de molino que acabd
con la muerte; incocooooool, grité la muerte.

Rosita miuy contenta salié del molino y se fue a descansar en su casa va sin ningdn misterico.@




La maestra mas querida por sus alumnos
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Eleqi ser educadora

Talia Gisela Lopez Gutiérrez

Eengo un amor especial por los nifios pequefios en general, tal vez sea porque amo la
vida y los nifios representan la vida . La razén por la cual decidi ser educadora es porque
me preocupa lo que aprenden los nifios y tas nifias y la manera en que fo asimilan. Pienso
que los pequefos tienen una gran potencialidad para aprender, y que los conocimientos
los van adquiriendo de manera paulatina.

Mi mayor preocupacién es estimular el desarrollo de Ia creatividad en los nifios y
aprovecharia para [a evolucién del mundo.

i que haya escogido esta profesidn: tan hermosa tal vez viene de familia, nolo sé€ —a lo
mejor estd en mis genes—, ya que mis padres son maestros de educacion primaria, y mis abuelas
también lo fueron. Mi abuela materna Velia, tenfa una escuela de péarvulos en Salina Cruz,
Oaxaca, de donde es originaria, sin mds estudios que su instruccidn primaria, pero con una
gran vocacién que le permitfa ayudar a los nifios de su comunidad en €l aprendizaje de las
primeras letras, recibiendo como pago a sus servicios, una galling, tortillas, atcle, huevos o lo
que [2 gente pudiera otorgar en ese momento. No continué su carzera, porque cuando le ofre-
cieron darle una plaza v capacitacién para desarrollar su trabajo, su madre adoptiva no se lo
permitié por ideas y prejuicios de aquellos tiempos. Mi abuela paterna Rebeca, igualmente es
maestra de primaria, ella si tuvo la posibilidad de estudiar la normal oral y hasta directora de
escuela fue, se jubil6 después de cuarenta afios de educar nifios en la cludad de México.

El amor por la educacion lo tengc en las venas, y por ello es que a la edad de 15 afios
inicié el contacto con ninas de 2 a 10 afios, ensefiando danzas polinesias, arte en el que
me inicié a los 10 afios y que contindo estudiando. Prefiero trabajar con las nifias mis peque-
fias, aungue tengo alumnas de diferentes edades, Mis compafieras se preguntan ¢émo le
hago para ensefiar 4 las pequehas, yo digo que no tiene nada de extraordinario, ya que sélo
se necesita mucha paciencia y amor para con eilas.

Ahora estoy estudiando para maestra de jardin de nifios, ¥ hasta ahora no me arre-
piente, ya que Ios nifios y las nifias dan mucha vida y sobre todo satisfacciones, 1o que no es
equiparable con nada. La sonrisa que le amancas a2 un pequerio, €l que te digan que te
quieren o que escuches que quieren ser iguales a ti, no se compara con nada. .

Mi méxima intencion al querer educar a los nifios es fomentar en elios el amor a la vida,
ensearles que ellos son importantes y que el mundo no serfa Io mismo si ellos no estuvieran.

Ctra cosa seria si la gente se adentrara un poco en el mundo de los nifios, si mantu-

viera vivo el espiritu infantil, si de vez en cuando pensiramos como nifios.@




Escribir y reescribir desde la escuela

Amada Elena Digz Merino

iDdnde se gesta la escritura?
;Qué amalgama de sentimienios, emoctones j Sucesos conformar su proceso?
;Qué componentes del ambiente inierno y externo confluyen para que emerjas

mlgunos la refieren desde el espacio de lo intimo-personal, de la privacidad —adn en
medio de la multitad— donde ciertos silencios y voces encontradas se debaten y luchan por
salir a la superficie, preparando el ambiente para que Jas imdgenes de 10 no dicho, hagan su
aparicidn y empiecen a reconocerse, a vincularse.

Otros asumen que la escritura posee asimismo el ingrediente de lo inesperado, de lo
inédito, de lo que adn sin conocerlo, €l que escribe presiente, gestindose lenta y dindmica-
mente el nacimiento de lo no dicho hasta llegar al momento en que lo pensado, lo imagi-
nade, lo supuesto ¢ inferido cobran formas, colores, texturas, personalidades y ambientes
que confluyen en la produccion del texto.

Dado que este proceso de escribir nos interesa a los maestros, puesto que nos inquieta
su promocién, nos preocupa su desarrollo, nos problematiza su produccién, “xcémao hacer que
nuestros alumnos accedan a la escritura movidos por su interés, por una necesidad ‘gusto-
sa' y no impuestar”.

Sin embargo, ese impulso creador que interviene en €l acto de escribir se ve sometido
a atravesar varias antesalas, {a antesala de la revisién y reescritura propia, de Ia correccion. ..
sin la cual la escritura estarfa incompletz, inacabada.

Por otro lado, la revisién implicaria también un aspecto de correccion de errores si los
hay, de modificacién o ampliacién de ideas, de elaboracion de argumentos, de organiza-
¢ién de pamrafos.

Ante esto tendriamos que preguntarnos los que somos maestros:

e ;Qué criterios orientan el proceso de la reescritura en nuesira clase?

o sAnalizamos y discutimos dicho proceso con nuesiros alumnos?

e ;Recuperamos sus puntos de vista, sugerencias y propuestas?

« ;Intentamos crear un proceso compartido de reescritura?

» ;Acaso el que escribe podria elegir 2 su lector y compartir con él las sugerencias correc-
toras, podria ser un trabajo dialégico y no fiscalizador? @



Por una pedagogia funcional
e la actividad creadora'

Rubén. Castillo Rodriguez

Elmaterial que aparece a continuacion es una traduccidn resuifado de un largo proceso en el que los comen-
tarios de companeras educadoras han sido fundamentales para favorecer la comprensidn en lo que a fa esti-
mulacién de fos procesos creativos se refiere,

¢QUE QUIERE EL NINO?

Eo que tan facilmente es considerado como frivolidad, ligereza e inconsecuencia, evidencia
el querer informarse, conocer, comprender para acomodarse al musndo, asimilando de éste
los aportes que faciliten su acceso; permitiéndale 2l nifio arreglirselas solo, con los otros, Ios
de su edad y que caminan al mismo paso.

El gusto que el nifio encuentra en las cosas da cuenta del deseo y del poder que tiene
para manejarlas, modificarlas y transformarlas. Destruir o construir son tareas que no dejan de
llamar su atencidn, en vistas a determinadas actividades conjuntamente elegidas con sus com-
pafieros. En el curso de los juegos o los trabajos sus preferencias cambiarin. Seguramente
tiene compafieros habituales, pero es hacia empresas comunes a donde se dirigen todos los
entretenimientos. Ellos estin unidos como los colaboradores o los cémplices de tareas igua-
les, de proyectos iguales.? '

La creatividad y sus efectos aparecen de lleno en este tipo funcional de actividad bajo
dos condiciones, por una parte, la posibilidad para el nifio de disponer de los materiales
indispensables; por otra, su realizacién dentro de una situacion favorecedora de su libre com-
promiso. Los medios dispuestos han de contribuir 2 una solucién racional, a la doble condi-

¢ién de informacién y de expresidn.

! GLOTON, Robert y CLERO, Claude L 'activité créatrice chbez Venfans, Orientations/3 Casterman, Belgica, 1988,
pp-138-157.
* H.WALLON, LEvolution psychalogique de l'enfant, coll. “427, A Colin, Paris,2. 1969.



FXPERIENCIA PERSONAL E INFORMACION

No puede haber actividad creadora sin una infor-
macién previa que aporte los elementos de los que
se nuttird; informacién y expresion son entonces
indisociables.

A decir verdad, no existe en educacion la téc-
nica de informacién, como tampoco puede decirse

que exisia propiamente la técnica de la expresién

creadora. Desde que llega al mundo, el nifo se

encuentra en situacién de aprender y conocer. A
cada instante, entre los objetos como en los aconte-

cimientos, ve 1o que le interesa reteniendo aquello

que se inserta en su experiencia y que responde a’

sus necesidades. Facilita Ia accidn del educador dejar
2 los nifos elegir, asegurarse del uso que hacen de
su libertad, sin exigencias ¥ sin privarles de deter-
minadas experiencias, tales como ciertos espectd-
culos, interacciones de las cuales no hay que
exagerar sus efectos negativos o perturbadores, sur-
gidos de un libre contacto con el mundo exterior.
la eleccién apela a la seguridad psiquica y 2 1a pro-
teccién contra la violencia, en el caso de que el
especticulo resulte traumatizante para un ser fragil
por la etapa de desarrollo en la que se encuentra
indefenso ante su propia agresividad.

La informacidn por v a través de las cosas es
capital ya que es necesario actuar sobre los objetos
para conocerlos, los nifios requieren. de una gran
varedad de materiales para modificar y transfor-
mar. La falta de instrumentos Utiles y del espacio
apropiado para su realizacién los margina de esta
posibilidad. Cuando necesitan un martillo, también
tienen edad para comprender que no se plantan
clavos en la mesa del comedor. En contraparte, tie-
nen derecho de clavar las tablas que quieren en-
samblar, si ese es su deseo.

Incluso el hogar mas moderno es una fuente
de informacidn muy ttil para la imaginacién, ¢ im-
porta menos ia riqueza del equipamiento matetial
que ¢l clima de vida, la manera en que los nifios son

Por una padagogla funcional de 2 actividad creadora

llevados a ver las cosas, acercindolos a paticipar
en su existencia. No todo mundo tiene la suerte de
poseer un viejo desvin para dejar a o8 nifios des-
cubrirlo con sus batiles lenos de objetos olvidados.
insélitos o conmovedores, de Este maodo no todos
los nifios podran revivir EL Gran Meaules, Pero en
todo hogar habitan objetos que enriquecerdn ol
conocimiento del nifio por poco que ellos entren
en su experiencia. Frecuentemente 1os obijetos mis
humildes. los desdefados, son Jos que al fin e
cuentas resultan més valiosos. Una politica de s

cosas viejas deberia instaurarse en las familias para

la conformacién de un arsenal de cordeles, trapos.

- hoies viejos, conservacion con la que el nifo esta ri

naturalmente relacionado y que dadas sus necesi-
dades, constituird su esoro,

Tamhién es necesario dejar participar libremen-

- te'a los nifos en el ritual de la administracién. Todo

nific auiénomo estd siempre dispuesto d actuar 1

realizar sus experiencias con seguridad en si, detesia

que se le mande o que se le diga como se tiene gue
hacer cuzndo o lo pide. Es como ordenarle a poner
la mesa o secar la vajilla para quitarle ¢l deseo y
transformar una experiencia enriguecedora en trd-
bajo contra-educativo. Cuando el nifio ma en cuenta
los comportamientos familiares de sus allegados tales
como barrer, regar las plantas 0 mondar legumbres.
Todo eso constituye un dmbito de experiencia en
que la informacién deviene en conocimiento que
se integra 4 los esquemas movilizadores de lu ac-
cidn, experiencia que puede repetirse y se repetird
en funcién del placer que ella ha procurado.

Al fado de objetos de uso no propiamente in-
fantil, el nifio dispone de sus juguetes, material sim-
bélico que asegura el vinculo entre la informacion
experimental y la imaginacion creadora. Puesto que
todo juguete funcional ha de permitisle construir,
arreglar, modificar, transformar todo o parte de una
realidad, debe suministrarle esquemas sobre los
cuales la imaginacién podtd trabajar. En la edad del
pensamiento OPErAIrio CONCIELD, SON NECESATIOS Pari
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el nifio juregos de construccidn y sobre todo, ague-
llos que sean un trampolin para el juego activo de
la imaginacién, para la identificacién con sus hé-
roes, disfrazindose de indio o dg: caballero en tanto

que su hermana juega con la muifieca. Que padres .

y amistades tengan presente como criterio para la
eleccidn de un juguete: que todo buen juguete es
funcional, es decir, rico en posibilidades de expe-
riencias personales. Se comprenders entonces que
el maravilloso auto elécttico ordenade a control
remoto puede ser abandonado ripida y definiti-
vamente en un rincon, la curiosidad ha pasado; que
la pintoresca tienda de indio tan facil de montar,
tiene poca gracia si las circunstancias no hacen que
se integre a un juego colectivo de identificacién
con los Sioux; asi se presencia un desalentador es-
pecticulo para quien hizo el regalo, cuando el nifio
descubre una vieja tela de camping con la que ha
construido una “verdadera tienda” con auténticas
estacas, cordeles a manera de cuerdas y piedras,
creando al lado de la bella tienda fabricada, cuyo
mérito habri sido solamente, haber desencadena-
do la idea de tener una tienda; pero s6lo cuenta
ésta que ha construido con su espiritu v sus manos.

La informacién sobre las cosas est4d estrecha-
mente vinculada a la informacidn de los otros. No
€s raro que un nifio autdnomo, educado fuera del
temor del adulto, lo toma por compafiero y lo ve
como confidente. Pero tiene ademds orra necesi-
dad particular, regresar a las fuentes primarias de la
ficcién. Que esté sujeto z interpretar lo real exterior
segln su mentalidad preldgica y a transformarlo por
la ficcién, no impide a lo real, ser real con sus pesos,
obsticulos, servidumbres y temores. Es porque du-
rante mucho tiempo ha sentido la necesidad de
encontrar, aunque sélo por unos instantes, la ficcion
pura para refugiarse en un mundo donde todo es
posible, librandose del peso de lo real, un mundo

> Cf. Paulene LEQUEUX-GROMAIRE, Votre enfant et & 'ecola
maternelle, op. ¢it., pp. 143-146.

donde las cosas son migicas, donde los animales
se entienden con los hombres y hablan el mismo
lenguaje, donde puede identificar el objeto de sus
sueflos sin apremio ni arrepentimiento. El adulio
puede alimentar esta necesidad si gusta de los cuen-
tos, sabe inventarlos y se toma tiempo para narrar
historias.

Esta es una tradicion cuidadosamente mante-
nida en Jas cscu'elas maternales, donde la hora del
cuento es una de [as mejores del dia, con la maes-
tra sentadz al medio de la clase, rodeada de nifios
sentados en el suelo y levantados sobre ella, unos
0jos anegados de admiracién.® Pero es preocupan-
te que el nifio no escuche historias mis que en la
escuela maternal, cuando es en la familia donde
esta necesidad deberfa satisfacerse. Hay que ver
como las veladas de otro tiempo han desaparecido,
los padres de hoy, a la hora de la televisién, no
tienen tiempo para narrar historias v los abuelos
mismos ya han olvidado las de su infancia. Dicho-
505 €s0s nifos que conocen audn el placer de dor-
mirse escuchando una bella historia, cuyo tema se
desarrolla de noche en noche 2 la manera de una
novela, en una complicidad secreta y eficaz, pues
con frecuencia ella le otorga el personaje principal,
elevindole a veces al rango de coautor. Tales nifios
tienen suerte y sus padres también, pues con ello
contribuyen al equilibrio psiquico de los pequerios
mediante este ligero sacrificio de su comodidad

‘adulta y de l2 que consecuentemente ellos resul-
ian beneficiados.

¢Bs necesario afiadir que la informacion espe-
rada de los adultos no desplaza enteramente a la
ficcién? Los padres estin demasiado apegados a lo
real, muy inclinados en hacer la tarea, muy inocente-
mente victimas de trampas de la edad interroga-
dora, como para sugerirles sobre este tema, cuestiones
que le sean dtiles, sinc més bien la prudencia v la
templanza en sus intervenciones. Es bueno estimu-
lar la curiosidad en el nifio, bastante grande y vasto
es el mundo. Los padres sélo deben favorecer el




contacto establecido en las relaciones con los de-
mis, en condiciones adaptadas a cada situacion.
Mucho aprendemos unos de otros y en princi-
pic en la familia, entre hermanos y hermanas. Pero
muy pronto por el descubrimiento del mundo, el
circulo failiar se hace muy estrecho para el aifio.
Si la escuela realiza su misién, si cuida de no ence-
marle entre los cuatro muros de una clase, si se
abre ampliamente sobre el exterior, sobre la vida y
mis alld de la escuela y al lado de ellz estd el mun-
do de “la escuela paralela”, el de la calle y del ba-
mio donde reside, todo lo considerado como
informacién esencial con la que elabora a veces 1o
mas perdurable de sus conocimientos, que depen-
de siempre de un cierto tipo de relaciones estable-
cidas con los demds en pos de actividades comunes,
va sea en el parque o la plaza, en las excursiones y
los viajes, las colonias de vacaciones o los clubes
de j6venes, en todas las situaciones donde la infor-
macién es positiva porque naturalmente deriva en

expresion creadora.

LA EXPRESION CREADORA COMO LIBERACION
DEL MUNDO INTERIOR

£l mundo interior del nifio es un conjunto dinami-

¢o ¥ no estable de representaciones, sentimientos y '

creencias que tienden a exteriorizarse, en razon di-
recta de su fuerzz y de su intensidad, un mundo
aun confuso y desorganizado del que el nifio toma
poco 2 poco conciencia en la misma medida en que
podra expresarlo en formas accesibles a los demds.

Luego entonces, si la pedagogia entiende res-
petar el proceso espontineo de la actividad creadora,
su papel consiste en asegurar en la nifiez la unién
equilibrada entre Ia informacién experimenfal v su
expresién creadora.

‘Recordemos que no hay técnica pedagdgica
de la expresion creadora. La nifiez tiene la necesi-
dad natural de expresar lo gue piensz, lo que sien-
te para s{ y hacia los demis. No es necesario imaginar

Por una pedagogla funcionsl de ia actividad creadora
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. ninguna estrategia para conducirla en eso. Lo impor-
tante es que pueda exteriorizar [o que desea expre-
sar cuando le es necesario, fo que conlleva entonces,
es favorecer dicha actividad mediante la disposi-

cién de simaciones estimulantes y motivadoras.

Una sola condicién es necesaria y suficiente, se
trata de un estilo pedag6gico caracreristico del cual
depende que la nifiez se exprese eficazmente o que
pierda radicalmente el deseo y 16s medios para lo-
grarlo. Intentemos entreverlo en grandes lineas,

Inicialmente, para liberar su mundo interior,
utilizando los modos de expresién de los que dis-
pone —gesto y mimica, lenguaje hablado, musical o
expresion plistica—, es necesario respetar su espon-
taneidad y prestarle ‘atencidén

para evitar I¢ que pueda entra-
fiar un blequeo a su expresiéon
=¥ como consecuencia, a su pen-
samiento—. Cuando busea 2 su
madre para mostratle el dibujo
que ha hecho y expuesto en su
recimara, cuando en la mesa se

' En el Ambito
escolar el juego
RO siempre :
resulta tan facil,

al adulto en una posicidn incdmoda, ya que le hace
inventar su actitud, componer una respuesta, hibito a
menudo perdido por aquel. Por tanto se hace necesa-
rio no marginarlo, reprenderle, o recibir sus iniciativas
con indiferencia. Tampoco es cuestién de adularo: él
es auténtico y no gusta de la adulacion, que no es
mis que desprecio. Pero tiene necesidad de ser trata-
do seriamente y con simpatia en sus creaciones y que
se juegue su juego. Como el abuelo aquef a quien su
nieto Pedro, de seis afios, decia fieramente después
de estar escondido detris de un 4rbol durante un pa-
seo “No sabes, jcon mi pipf hice un ochol...” Bn lugar
de quitarle definitivamente el gusto por confidencias
intimas con un “Estdte, jno dices més que tonterfas!”,
el abuelo seftala inocentemente:

. “unocho, no estd mal... oye spor
qué no has escrito Pedro?”. Sin

. desanimarse el nieto reflexiona
un instante: “ftenta bastante pipi”
En el 4mbito escolar el jue-

€0 no siempre resulta tan facil,

ya que las responsabilidades del

incluye en la conversacién de los - Ve que =% maestro frente a treinta chiqui-
adultos, cuando de la mano toma responsabilidades llos toman otra dimensién. Es
a alguien para conducitde por los ' necesario por tanto jugario. De
X P del maestro P o =
lugares de un descubrimiento hecho, se reciben con simpatia
misterioso, cuando en clase res- ﬁ’@%’ﬁ'&& & FCEEEE&"J iniciativas heterodoxas: el esco-

ponde al maestro de una mane-
ra no conformista o dibuja pajaros
durante la leccion de cilculo, en
todos estos casos tiene, sin te-
ner reparo en ello, ansiedad por
lo que va a seguir, es entonces cuando la reaccion
del adulto puede tener efectos considerables e in-
sospechados sobre su equilibrio psiquice y sobre
su poder de expresidn. ' _

El pensamiento expresado por un nifio es perso-
nal, se arriesga a parecer ante el adulto pueril e insigni-
ficante, ridiculo o desplazado; cuando es espontineo,
tiene mayores oportunidades de serlo en condiciones
consideradas inoportunas, se arriesga porque coloca

otra dimension

clliquillos Smeppmes - lar admite que se discuta su

obra, es una manera de inte-
- resarse en €L, acepta igual que
- no se le estime; pero lo que in-
teriormente rechaza es ser juz-

gado en nombre de principios morales o utilitarios

que le son absolutamente extrafios. Tiene necesidad
de amary de obtener confianza, que es una forma
de amor. La seguridad que ahi alcanza es un estimu-
lo para perseverar en la via elegida v, si es sensible

‘2 las aprobaciones, puede esperarse que también

tome en cuenta las eriticas constructivas.

* ALAIN. Peopoa cwe I'education, id. Rieder.




En la familia como en la escuela, el adulto debe
ante todo animar. Alain tiene razén: “El gran que-
hacer dice, es dar al nifio una alta estima sobre su
fuerza y sostenerla con victorias. Pero importa que
estas victorias sean conseguidas sin ninguna ayuda
externa”.® Nos acordamos con Alain de que cuan-
do todo lo que el nifio tiene que hacer es copiar,
recopiar y recopiar siempre. El nifio que organiza
un juego, construye una cabafia, modela un conejo
© natra una historia, no copia, aplica espontdnea-
mente el proceso natural de todo proceso creador,
lo que Freinet designaba bajo el término de “tanteo

experimental”.
EL TANTEO EXPERIMENTAL

. No es necesario que los padres sean pedagogos
para que sus nifios se introduzcan en €l tanteo expe-
rimental, pero si es necesario que en la clase el
maestro olvide que es pedagogo.

La actvidad creadora no corresponde al maes-
tro distribuidor de conocimientos predigeridos. Esta
actividad estd articulada al proyecto de los ninos.
Para realizarlo, se deben reunir materiales itdles,
informacion, concebir las grandes lineas generales
de su puesta en marcha: todo proyecto tiene su es-
trategia. La seleccién de materiales deberd. conside-
rarse como una puesta al dia de la informacién que
necesariamente se ird relevando, la ejecucion en
detalle tomaz formas que se precisan poco a poco,
tomando en cuenta las circunstancias y las dificulta-
des encontradas; la estrategia se prolonga como
tactica operatoria.

~ De hecho toda esta actividad es empirica. No
importa de cudl proyecto se trate —construir un edi-
ficio, resolver un problema, organizar una actividad
colectiva, pintar un cuadro o perfeccionar una ma-
quina—, es siempre invencién desde cualquier punto
de vista, por mis ricas y extensas que pudiesen ser
las informaciones sobre €l objeto, éstas no aportan
reglas estrictas ni modelos para utilizarlos y aplicar-
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los tal cual. Si existen reglas, se adaptan siempre a
cada caso particular, si existen modelos, éstos no
pueden aplicarse mas que bajo la forma de esque-
mas muy generales y apegados a las necesidades,
en eso consiste el proceso de invencidn.

De esta manera, con fos materiales elegidos,
dtiles e instrumentos al alcance y con las informacio-
nes recabadas, la actividad creadora entra en juego,
bajo una cierta direccién que se juzga conveniente,
confrontando para ello los resultados obtenidos en
lo sucesivo a fin de alcanzarla. Si la confrontacién
proporciona satisfacciones continuas, o si se encuen-
ran obsticulos, es necesario reconsiderar la tic-
tica, cambiar de tiles, utilizar de manera diferente
el material, investigar otras informaciones y reiniciar
hasta alcanzar ¢l fin que se ha fijado. A menos que
no se modifique en la marcha, a la luz de efectos
sucesivos obtenidos en el curso del trabajo y estima-
dos como mejores de lo que se esperaba; la acti-
vidad creadora resulta en ocasiones una realizacién
completamente diferente de Ja que estaba consi-
derada a! inicio, esto precisa la comprension de lu
creatividad fecundada a través de la experiencia
vivida.

Al lado de creadores con proyecio, hay ninos
creadores como hay artistas que se expresan por €l
s6lo placer de la expresién, que crean por el placer
de crear y donde la obra toma cuerpo y significa-
cidn a medida que se avanza en la actividad. Pero
para tedos, el tanteo es eso: una diligencia empiri-
ca sostenida por la experiencia, ejerciéndose en una
materia vy organizandose ella misma a medida que
progresa hacia finalidades mds o menos explicitas.

El tanteo experimental aporta a la accién edu-
cativa elementos de una importancia considerable:
primero, como no se sabe con certeza qué es lo que

"uno ha enconirado por si mismo, lo cual es [o propio

del tanteo experimental, lleva al sujeto al empleo
mis eficaz de los materiales utilizados, a expresiones
mis adecuadas y mddicas, de donde emerge una

riqueza de saber prictico y de saber hacer que se-



ria imposible adquirir y conser-
var por la simple ejecucién de
consignas diddcticas. Existe tam-
bién la posibilidad de hacer des-
cubrir al sujeto en lo vivido, la
apropiacién de un método gene-
ral de investigacién. que le es in-
dispensable sobre todo, como
comportamiento de una verdade-
ra zctividad creadora, mas alla del
saber y del saber hacer resultante
de todo método activo. Es median-
te el tanteo experimental 'y en la
experiencia vivida, que los nifios
pueden lograr €l “saber ser”, inte-
grando en la realizacién de siy
en la expansién personal, los ele-
mentos adquiridos del saber y del
saber hacer, siendo este el fin 1il-
tino de la educacién.

EFR B ACREOR AR BEE AR e NE Ry

UNA PEDAGOGTA
DEL ENTORNO

Es necesario que el entorno res-
ponds e incluya lo que busca. Es

“suficiente con mirar alrededor,

particularmente en las grandes
ciudades, para percibir que aque-
llo que necesita, lo encuentra de
menos en menos. En el hogar es-
trechado en sus células de HLH,
en la escuela encerrado entre
cuatrc muros, no encuerntra ni el
espacio ni el contexto, ni las con-
diciones materales favorables
para el desarrollo de una acti-
vidad cualquiera —y atn menos
para la creadora. Le es necesario
buscar en otra parte y no encuen-
tra. Es por ello que se ve a esas

bandas de jévernies errando ocio-
sos recargados a lo largo de los
muros de los grandes conjuntos
habitacionales y 2 nifios que jue-
gan en los sétanos donde, al me-
nos, existen alimentos para el
juego de imaginar.

Contra este olvido del nifio
en un mundo que el hombre ha
fabricado, una pedagogia del en-
torno tiene que ser crezda oficial-
mente. Hasta aqui no se puede
hacer mis que dar como bienve-
nidas las iniciativas de quienes no
temen lanzarse a una accién de
vanguardia de primera necesidad,
sin esperar que los poderes pu-
blicos —a los que ésta accidn rele-
va—, consideren el problema.
Citamos a tirulo de ejemplo la
iniciativa de un arquitecto, un
decorador ¥ un pintor quienes
estuvieron reunidos en 1967 para
fundar un grupo destinado a la
realizacién de dreas de juego fun-
cional, adecuadas a la expansién
biologica de los nifios v cuyos
resultados han sido expuestos en
julio de 1970 en un pabellén de-
Halles de Parfs.®

En un gran espacio instalado
en el seno del Pabelldn 10, ente-
ramente tapizado de arena, han
dispuesto toda clase de estructu-
ras —pirdmides, tetaedros des-
montables, desplazables, tablas
ensamblables, toboganes, estruc-
turas sonoras de los hermanos

3 Cf. Le Nowwel Observatewr, no. 194, 3

aout 1970.



Baschet, filamentos, mecanos gigantes para trepar,
bolas traspasables en poliéster, vasijas de agua—todo
hecho para desarrollar la iniciativa infantil. Uno de
los fundadores del grupo ha explicado:

No hay necesidad de indicatles c6mo servirse
de aquello. Ellos solos encuentran todo. Se han dis-
puesto objetos sin funcién, como un enorme saco
lleno de trozos de espuma. Vimos ciertos embalages
de diversos materiales como trucos divertidos, sin
razén de ser. Momias desperdigadas. Ellos se rue-
dan debajo, dan saltos peligrosos, les gustan los pisos
con densidades diferentes, sorprendentes, pueden
importunar; deshordarse. No se inventa nada, son
los chiquillos quienes trabajan para nosctros, Si algo
falta, aqui se tiene en cuenta, es un sitio donde se
puede romper cualquier cosa: platos, botes para
conserva, para que expulsen su agresividad cuando
tengan ganas. Asi serd préximamente.

Todo esto deseando que tales iniciativas se mul-
tipliquen®, es necesario reconocer que el problema
de un entorno adaptado a las necesidades infantiles
en las sociedades industriales y sobredesarrolladas,
no es exclusivo de familia ni de la escuela, es de la
sociedad completa, en lo que concierne a su organi-
zacién tanto espiritual como material. Para realizar
una verdadera pedagogia del desarrollo, se necesita-
rian aceptar sacrificios financieros para concebirla,
ante todo, se necesitaria imaginacién creadora ¢(Les
falta a los hombres de hoy?

UNA PEDAGOGIA DE GRUPO

Es claro desde la perspectiva de la educacion, que
una actividad creadora auténtica no es la de un in-
dividuo aislado, separado del mundo exterior y en-
cerrado en s mismo, encontrando en él y por €l los
recursos con los cuales alimentard su creatividad:
ésta no se concibe mis que en una pedagogia gru-
pal, en situaciones de comunicacién e intercambio

SCf. PIAGET, ap. cit.
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entre individuos conjuntamente comprometidos en
una accidn organizada sobre objetivos comunes.

Resulta de capital importancia que las necesi-
dades fundamentales sean respetadas y satisfechus
a lo largo de Ia infancia: necesidades de afeccion,
seguridad, actividad, comunicacién. Reflexionando,
la necesidad de comunicacidn se revela como la mds
importante, ya que es la misma condicién para todas
las demas: sin amor, sin seguridad, sin actividad pro-
ductiva, sin contacto con los otros v sin cambios de
cierta naturaleza y de cierta cualidad.

Puesto que el nino necesita a los demds para
descubrirse, conocerse y construirse, vale mis que
la audiencia sea liberal, numercsa para que sean de
mayor calidad los contactos y la construccién de si
para si; ésta se verd facilitada y enriquecida. Es bueno
extender tanto como se pueda su c¢irculo de relacio-
nes. Evidentemente en este aspecto, una ventaja consi-
derable la lleva [a escuela—una escuela tolerantemente
abierta hacia la vida~ sobre la familia, encerrada en
el marco estrecho de su intima particulariclad.

Es necesario que la escuela se organice o cam-
bie de espiritu y de estructuras. Cémo querer que
los ninos se expandan, exterioricen los tesoros de su
creatividad, si la escuela queda como estd, un lugar
silencioso que se va privando del didlogo maestro-
alumno, para tomarse ripidamente en mondlogo
magisterial, un lugar donde todo estid previsto para
aislados del entormo y de los demis, bajo prohibicion
de mirar a su vecino, de ocuparse de los demis, de
hablar sin ser interrogado, de platicar durante el tra-
bajo. Un lugar hecho para escuchar y recitar cuando
se pide, pero sobre todo no para trabajar en grupo.

Es condicién que en clase los nifos puedan
hablar entre si, intercambiar libremente ideas, ex-
presando lo que piensan verdaderamente y no o
que creen que el maestro espera que ellos digan,
tampoco se considera ortadoxo organizar discusio-
nes porque se hace ruido, aungue la vida de los
nines casi nunca es silenciosa v ellos tienen ¢l de-
recho de vivir su infancia. Llegado el momento



muestran su capacidad de aprender a organizarse
sin molestias, amreglar sus diferencias desde la edad
escolar para trabajar juntos de manera concertada.

Se requiere entonces que la vida escolar se or-

* ganice de manera tal que ellos puedan trabajar con-

funtamente, agruparse por afinidades para tal o cudl
tarea; en. correspondencia, quien no quiera participar
del tabajo en equipo debe tener la posibilidad de
trabajar solo, 4 su manera. Es necesario que puedari
crear en comun y que dispongan de un lugar para
reunirse v trabajar en equipo. Estd lejano que esto
pueda realizarse y hacerlo posible en todas partes.

UNA EDUCACION NO DIRECTIVA

Es necesario reconocer todavia mayores dificulta-
des que las referidas a realizar una mejora material
a las condiciones del rabajo escolar. La mayor di-
ficultad concierne al ensefiante mismo, su menta-
lidad vy 1z manera en ¢6mo percibe la relacién
maestro-alumno.

Hay que preguntarse qué acontece al adulto,
al padre, al maestro en esta forma de educacion,
que hace del nifio el artesano de su propia forma-
ci6n, los nifics actdan libremente entre si y para
ellos en un clima de confianza deliberado y acorde
con su naturaleza y espontaneidad. ;Pueden enton-
ces obviar al adulto que vz hacia ellos con las ma-
nos llenas? ;De verdad es necesano renunciar a una
pedagogia didactica apremiante para instituir en casa
v en clase una relacién adulto-nifio fundada en la
independencia v la no directividad?

El concepto de no directividad ha estado en
voga, de ahi la necesidad de precisaslo si no se
quiere incurrir en errores que una idea insuficiente-
mente esclarecida puede generar. La evolucidn de
las ideas obedece a la ley de doble frenesi, segin
una demarcacién que ignora la linea recia, pero
pasa voluntariamente de un extremo al otro. A la
tesis contradicha generalmente se le llama antitesis,
sin por ello alcanzar necesarfamente a Ia sintesis. A

una teorfa prictica de la edueacién fundada sobre
el autoritarismo dogmdtico v la dependencia inte-
gral infanti, cuyo efecto consisie en matar todo po-
tencial de creacién. la tentacién puede ser fuerte
cuando precisamente se quiere cultivar la creativi- '
dad mediante 12 liberacién del mundo interior de
los educandos, tomindola a contracorriente y ape-
lando a una pedagogia naturista y libertaria, tradu-
cida en una relacién que incluye la no intervencién
sistemitica del educador y el dejar hacer, Pero esta
actimd o directiva, que estaba ya en Rousseau como
en los pioneros de la Educacién Nueva: Decroly,
Marfa Montessori, Dewey o Freinet, apenas estd sien-
do verificada experimentalmente por la psicosocio-
logia encargada de analizarla.

Se necesita reconocer de una vez por todas
que a lo largo de su infancia, el nific precisa del
adulto tanto como de otros nifios ¥, que en cuanto
tal, la relacion educador-educando no puede ser
puesta en cuestion. En la medida que para la pe-
dagogia en general y para la actividad creadora en
particular, la importancia atribuida a las wcnicas y pro-
cedimientos sea completamente secundazia, ya que
ambas estin condicionadas por €l tipo de relacién
prevaleciente en el proceso educativo entre adultos
y nifios. Ahora bien, elegir la no intervencion siste-
mitica y la actinad del adulto-testigo, no es suprimir
la relacién ni la influencia del adulto ya que éste €s
¥ no puede no estar presente, lo que serfa de he-
cho, imponer arbitrariamente un tipo de relacidn
negativa y estéril, negar tal relacién es tender a su
destruccién. Un nifio sisterndticamente centrado en
si mismo en presencia del adulto, no es menos ase-
chado por la neurosis que sofocado bajo la presién
de los demis.

La actitud no directiva es otra cosa. El término
mismo con que se la designa no es precisamente
afortunado v es un error haberle etiquetado con
auxilio de un concepto negativo, pues si es nega-
cidn, lo es solamente de conceptos tradicionales en

educacion.



Primeramente la no directi-
vidad trata la no identificacién, si
el nifio imita modelos, son los que
libremente ha elegido y recons-
truido por su propia experiencia;
por otra patte, puede pensarse
como Rogers que: “los conoci-
mientos descubiertos por el indivi-
duo, esas verdades personalmente
apropiadas y asimiladas en el cur-
50 de una experiencia, no pue-
den ser directamente comunicadas
a los demis”, por tales razones,
el educador no directivo se re-
husa a imponer su autoridad y a
persuadir acerca de cuales mode-
los imitar.

La no-directividad es tam-
bién no-perfeccionismo: el edu-
cador no directivo no considera
2l nific como un ser impuro al
cual purificar, imperfecto para
mejorar, incompleto para comple-
tar, lo toma como €l es y lo acep-
ta incondicionalmente tal cual es,
intentando para ello comprender-
lo aqui y ahora sin preocuparse
de su historia y absteniéndose de
verter sobre lo que hace, juicios
de valor; se rehusa pues a impo-
nerle del exterior programas de
accién preestablecidos y actos
considerados como indispensa-
bles de cumplir. El tercer cardcter
negativo se deduce de los ante-
tiores: la no directividad también
es, y eso vale de por si, no repre-
sividad. Si se renuncia a juzgar,
no hay por qué castigar la torpeza
o la no conformidad; renuncia a

imponer autoridad e impugnar

si el nifio imita
modelos, son ios
gsie libremmente ha
elegido y
reconstruido zor
su propia
experiencia
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todo acto que lo sea, rehusa el “es
necesario porque es necesario”,
no tiene ya necesidad de coer-
cién que acompaiia al rehusar
obediencia.

Por lo hasta ahora dicho que-
da solicitar, por lo que respecta
al educador, la definicion de una
actitud positiva que hasta enton-
ces toma su verdadero sentido.
En efecto, por sus caracteres posi-
tivos, la no directividad define un
tipo de relacién capaz de resol-
ver la paradoja de la educacion,
es decir, que para poder trascen-
derse el nifio necesita del adulto.

Positivamente, [a actitud no
directiva tiene dos términos: au-
tenticidad y disponibilidad. Dos
términos cuya importancia mere-
ceria quedar clara en todos los
adultos.

Siempre es necesario regre-
sar a las finalidades aitimas de 1
educacién. Si desedramos verda-
deramente ver realizarse hombres
auténomos, capaces de determi-
narse libremente y de compro-
meterse con lucidez, capaces de
pensar por si mismos y de creer
en ellos, optamos por un tipo de
relaciones humanas donde cada
uno pueda ser €l mismo y ser
aceptado igual, en una autenti-
cidad compartida. Ahora bien,
¢émo el adulto en su accion de
educador responderia a estas fi-
nalidades, si no comienza €l mis-
mo a la vista del nifo a ser
auténtico, ser si mismo, una per-

sona y no un personzje pater fa-



entre maastriis

milias o maestro o si confunde vivir una experien-
cia con tener “un rol". Lo que Rogers llama la acti-
tud “congruente” implica que el educador se conoce
y se acepta tal como es, consciente de sus senti-
mientos y de su comportamiento, reconociéndolos
como suyos, no temer al dejar explotar su entusias-
mo por’le que ama, ni demostrar su repugnancia
por lo que le disgusta, ni de encolerizarse cuando
estd en cblera, de ser agresivo seglin as circunstan-
cias, pero también sensible y comprensivo, v lo que
es notable y esencial, es que al aceptar como ver-
daderamente suyos sus sentimientos, no se cree obli-
gado a imponerlos ni hacer obrar a los deinds de la
misma manera en que €l lo hace.

Autenticidad es descondicionamiento y recep-
tividad, doblemente fundamental la actitud del crea-
dor. La educacién es una ciencia ;o es un arte?
Examine algunos de los problemas que cotidiana-
mente trae consigo la educacién de un nifio y con-
cluya que educar pone permanentemente a prueba

las cualidades creadoras del educador. Justamente

seflala Rogers, que ser uno mismo no es ser esti-
tico, fijo, siempre el mismo, por el contrario, colocar-
se en las mejores condiciones para la puesta en marcha
de factores de la creatividad: fluidez, flexibilidad,
apertura al cambio, originalidad en el educador
como en el educando; el cambio es llevado al ex-
tremo cuando se acepta ser verdadera y totalmente
uno mismo.

A la “congruencia” corresponde la “empatia®, es
decir, quien se reconoce y se acepia, reconoce, acep-
ta de manera incondicional al otro tal cual es, con sus
titubeos, sus dificultades, sus sentimientos de temor
o de espera, sus reticencias y su entusiasmo. Acti-
tud calurosa de acoger, aceptacion y comprension
que acompaia necesariamente la autenticidad del
educador que prepara para la disponibilidad.

En efecto, autenticidad y empatia hacen posi-
ble una accién educativa positiva, es la disponibi-
lidad del educador quien la realiza. El nific se busca,
el padre y la madre estdn alli para ayudarlo 2 encon-

trarse. En dase, el maestro auténtico es una especie
de lider que con actitud de ayuda propone al gru-
po-clase responsabilizarse de su propio destino, en
una relacién dende la cooperacidn voluntaria crea-
dora reemplaza la dependencia y la sujecion.

Estar disponible es estar constantemente atento,
listo a responder a las necesidades que los nifics
experimentan, a los intereses que manifiestan, apor-
tindoles la ayuda que esperan.

El adulto posee una experiencia et cuanfto a
compartir, transmite conocimientos, ideas, teorfas
que pone a disposicidén de quienes estin interesa-
dos. La sola condicién es respetar que lo que esti
puesto a la disposicién no sea nunca impuesto. Bajo
esta perspectiva es 1til e indispensable que los ni-
fios sepan que el educador posee tal o cual conoci-
miento y que ellos tienen siempre el derecho de
consultarle.

Es necesario también que los alumnos sepan
que el maestro puede ayudados a aclarar ciertos
problemas, aportdndoles los elementos que les faltan,
al organizar su trabajo y sus investigaciones-encues-
ta, en el arreglo, disposicién y decoracién de la clase
o del espacio de trabajo. De ahi, que tales debates
sean normalmente animados por él, donde los ni-
fios cuestionan para saber y donde el adulto se es-
fuerza no en responder él exclusivamente, 2 menos
que no invite 2 la clase a informarse, todos juntos.
Luego, el maestro auténtico no es solamente el que
1o sabe todo, es también quien tiene el derecho a no
saber de todo.

Ne es verdad de perogrullo saber que en educa-
cidn no es la naturaleza de las ¥cnicas lo verdadera-
mente importante, cuganto el género de las relaciones
humanas, asi como las ocasiones en las cuales &stas
se practican. La ensefianza de la perspectiva toma.
otro sentido si se presenta como un capitulo del
programa a estudiar al margen. de toda motivacion,
o si es demandada por los alumnos descubriendo
el problema de la profundidad en una figura repre-
sentada en dos dimensiones, antes de continuar su



investigacién, guiados por el maestro, muy lejos para
descubrir todavia que no se trata.mis que de una
solucién entre otras y no forzosamente la que satis-
- face mis a los contempordneos. De hecho, fuera y
mds alld de los conocimientos y de las técnicas que
el maestro puede transmitir a peticidn, bajo un cli-
ma y en el momento propicio, su ayuda principal
consiste sobre todo en favorecer el aprender a apren-
der, digamos aprender a crear. Precisemos, en el
proceso de formacién esta idea del adulto interviene
de modo natural v espontdneo —pues la esponta-
neidad interviene en los niveles de la organizacion—
cuando se trata de estructurar adquisiciones por
anilisis y sintesis o por la interaccién con obras,
por ejemplo.

La disponibilidad asi entendida es la lave de una
educacién positiva: la no directividad. Esta no es
una actitud facil de tomar sin descondicionamiento
personal y madurez afectiva. Supone mucho de sin-
ceridad y sensibilidad, mucho de humildad y ternu-
ra para el nifio y esta actitud si que puede ser el
signo distintivo del verdadero educador. En todo
es1o es necesaric poner en practica la bella férmula
que Marfa Montessori propone al educador: “aydda-
me a actuar solo”, es decir a pasar de ti, para actuar
seguro; independiente de los demas.

Tal es el clima no directivo, liberado v liberador,
ese en el que un adulto abierto, auténtico y dispo-
nible aquf y ahora, teje con los nifios dia a dia una
red de experiencias vividas, por las cuales el nifio al
actuar con otros —nifios y adulios— puede expresar-
se libremente, construirse v expandirse.

Y para quien pudiera tener dudas acerca de lo
bien fundamentado de tal actitud, no serd til re-
portar las conclusiones a las que ha llegado Goodwin
Watson a través de las encuestas hechas en condi-
ciones serias y de validez indiscutible en Estados
Unidos. Se trataba de evaluar las diferencias de
nueve caracteristicas del comportamiento en la per-
sonalidad de nifios educados por padres dominan-
tes y autoritarios, en oposicién a aquellos educados

Por una pedagogia funcional de |a actlvidad creedors

con métados permisivos vy democrdticos.” Las cu-
racteristicas son lag signientes:

independencia-dependencia
sociabilidad-egocentrismo
perseverancia-desaliento

control de si-inestabilidad emaocional
energia-pasividad
creatividad-conformismo
amistad-hostilidad
seguridad-ansiedad

alegria-tristeza

Desde nuestra perspectiva encontramos que en ¢l
reconocimiento de €stos rasgos de creatividad, los hai-
llazgos obtenidos son altamente significativos: “Las clife-
rencias son impresionantes ya que e todos los
comparados, el 33% corresponde 4 ninos educados en
una libertad inhabitual, quienes poseen caracteristicas
de gran creatividad, contra 2% perteneciente a fami-
lias estrictas™.@

7 Cf. F.R. Donovan, Education stricie o edicarion {thérdle.
Robert Laffont. Paris, 1970.



Hierbas, amuletos, magia blanca
y Carrera Magisterial

Angélica Jiménez Robles

Eumnte cinco afios consecutivos presenté examen para ingresar a Carrera Magisterial. En
realidad no 'sélo presenté examen, también hice todo lo posible por ser aceptada. Cumpli reli-
giosamente con la documentacidn, asisti a los cursos convocados, estudié y nada, simplemente
no erz acepradza.

Fue entonces cuando percibi que algo ocurria 2 mi alrededor. Lo primero que observé
fue como mis compafieros sutilmente cambiaban de tema cuando me acercaba a ellos. Me mira-
ban de soslayo € intercambiaban miradas de complicidad. Empecé a sospechar que guar-
daban algin tipo de secreto que involucraba a la mayoria.

Al mismo tiempo fui testigo de como mis compafieros ingresaban a Carrera

‘Magisterial, a los tres afios se promovian exitosamente a la categoria 7B y sus
puntajes indicaban que ascenderfan a 7C sin ningdn problema.

Tratando de aparentar mis compafieros me aconsejaban:

S “No te preoccupes , éste afic entras”.

— “Inscribete al curso de matemiticas”.

- “Compra la guia de estudio. del maestro Quiles, estd muy completa, a mi me ayudd
mucho”,

Decidf que debia descubrir el irasfondo de todas esas extrafias circunstancias. Empecé
4 espiar con disciplina y minuciosidad, observaba todo. En aquella época pude adquirir
una computadora de segunda mano que me fue de mucha ueilidad.

Utilicé diferentes métodos de recopilacién de informacién. Registraba los sucesos apa-
rentemente cotidianos y las relaciones del personal. Después de varios meses de rigida
investigacion: no tenia nada. Estaba a punto de abortar el proyecto, cuando se presentd
ante mi la prmera gran evidencia. '

Un dia en junta de Consejo Técnico la directora nos dio un ejercicio al parecer inocente.
Una sopa de letras. Un juego didictico para trabajar valores. Mis compafieros ripidamente
encontraron los valores en la sopa de letras. _
LIBERTADKTP HONRADEZLO  ZJCARRERADR LAMOROFNIR CONFIANZAPS
CONTACTADO ADELOHYIMEO MAGISTERIALA 1RESPETOOM DONASNATIOA



No conforme con la aparente ino-
cencia de este ejercicio v en la
tranquilidad de mi hogar descu-
bri algo que me dejé pasmada.
Una sofisticada red para infiltrar
informacién. Finalmente encon-
tré el siguiente mensaje:

CONTACTADO LO DE CARRERA
MAGISTERIAL IR CON DONA
NATI.

Era la prueba irrefutable de que
ellos estaban coludidos en un
asunto turbio relacionado con Ca-
rrera Magisterial. Aunque parecia
que estaba cerca, todo se difi-
cultd, porque extremaron precau-
ciones. Y después de intensificar
el espionaje mis esfuerzos se vie-
ron. coronados. Encontré en el es-
critorio de Ia directora un libro
de Literatura, €so era muy extra-
fio, la maestra no lefa ficcién. De-
cia que afortunadamente estaba
vacunada contra todo tipo de
“lecturillas” que no obedecieran
a un estricto apego a la verdad.
Era un libro de Julio Cortdzar v
sefialado con un separador esta-
ba el cuento “Grafitty”. Inmediata-
mente compré el libro v lo bebi
a tragos durante dos dias, hasta
que descubri lo evidente. Se de-
jaban mensajes en los pizarrones.
Erz un brillante v eficaz medio,
perfectamente disfrazado-en el am-
biente escolar. Atandeo cabos pre-
cisamente las personas de quién
mds desconfiaba eran las tiltimas

en salir de la escuela.

Como no queriendo empe-
cé a salir al altimo, no sin antes
revisar rdpidamente los pizarro-
nes. Faltando pocos dias para pre-
sentar €l examen para ingresar a
Carrera Magisterial encontré una
tarea que me arojé datos revela-
dores:

TARFA

Problema:

Donia Nati vende en el mercado
Sonora. De ahf 2 su casa recorre
25 km de ida y 25 km de vuelia.
Si trabaja los 7 dfas de la semana,
al finalizar ésta ;cuintos kiléme-
tros recorrerd?

Buscando el significado fui
al mercado Sonora, famoso por
vender hierbas, amuletos y todo
lo relacionado con hechiceria.

Lo recorti varias veces, has-
ta que se me ocurtié que 25 km
y 7 dias podria ser una pista. Bus-
qué el pasillo 7 y casualmente,
ahi se encontraba el puesto 25.
Me paré€ enfrente v miré el anun-
cio del local: DONA NATI HIER-
BAS, AMULETOS, MAGIA
BLANCA.

Temblé, esto no podia ser
una casualidad. Desperté de la
impresion cuando escuché una
voz imponente que decia: “;Qué
necesitas?” Balbucié casi incons-
cientemente: “;Usted es dofa Nari?”
La voz imponente se tomé dulce
y me preguntd: “:Quién la bus-
ca?” Sélo respondi: “soy maestra”,
Como si fuéramos comadres me
dtjo: “Pésate chula, ya esloy co-

Hierbas, amuletos, magia blanca y Carrera Magisterial

brande $ 250.00. Quitate lu ropa”
—obedeci- tenia mds miedo que
pena. Me acostd en un catre
pulgosc. Empezd a decir palabras
entredientes, rezd, me pasd hier-
bas por todo el cuerpo, me es-
cupid y con esa sustancia biscosa
me dio un masaje en todo el
cuerpo. Desperté —no sé€ cuanto
tiempo después— cuando la oi ori-
nar en una bacinica. Me incorpo-
réy me vesti. Le pagué $250.00 y
me fui a casa.

Acgban de llegar l0s resulta-
dos de Carrera Magisterial, ingre-
s¢ con facilidad; ahora comparto
el secreto con mis compaieros,
Murmuramos palabras entrecor-
tadas que no entienden los nue-
vos. Nos proponemos fecturs,
justo ahora estamos levendo “Dia-
rio de Ciegos”, de Ernesto Sdibato.

MENSAJE AL IECTOR

En caso de que hubiese alguna per-
sona interesada y como no tengo
corred eléctronico, ni fax, ni celular,
le _re'c_omiendo empezar por Corti-

* zary Sibato.@



Ameli Sierva Guzmdn
(madre de familia)

Este era un...

Murci€lago

Chupaba dedo

Su papi estaba muy enojado y le pegaba todos los dias.
Por las tardes, porque por las mafianas éstaba en la escuela
sacando ¢incos,

se colgaba del techo y veia todo de cabeza.

Toda la clase se pasaba chupando dedo.

Hasta que se le acabd,

y no sabiendo qué chupar

se chupé a la maestra.@

Recopilo: Maria del Carmen Peralta Guerrero




Dulce Despertar del Nino: mi casa
preescolar

Aprendi a leer a los 26 avios,
abora tengo 42 y en estos

16 adios he comprendido

la importancia de aprender a
leer; la edad ro es una excusa
para no estudiar.,

Juanag Escalona Venezuela

moy le di inicio al afio escclar 1998 a las 8:20 a.m. Todos los nifios estaban muy contenios
con su regreso al preescolar, yo les canté una cancién de bienvenida, solo se quedaron
oyendo la cancién Yareni, Jahzel y Eliezer, los otros nifios corrian libremente por la casa.
Lino Pineda de cinco afios, José Gregorio Villegas de cuatro afios y Danmy Escalona de
cinco afios se acercaron hacia mi haciéndome algunas preguntas: “Tia Juana, ;por qué usted
no nos dic mas clase?, usted estd para Sanare,! yo quiero estar aqui en el preescolar.” Los
invité a hacer un circulo para explicarles el motivo por el cual no habia clases y también
respecto a mi; me sent€ en €l centro del circulo y les expliqué que no habia clases porque
eran sus vacaciones para que descansaran y compartieran ¢on papd v mama. Respecto a mi les
expliqué que estaba muy ocupada con el trabajo del café, y los fines de semana voy para
Sanare porque estoy haciendo unos cursos de capacitacién en la universidad del estado de
Aragua y el Diplomado.?

Lino Pineda se acercé un poco a mi poniéndome su mano sobre el hombro y dijo:
“1ahl, mi mami me dijo que usted estaba para México.” Lo abracé v le dije: *Si mi amor; yo fui a
México a compartir las experiencias que he aprendido con ustedes. Mira Lino, México es muy
grande y es muy bonito, hay muchos nifios como ustedes, hace mucho frio, las comicdas
son muy picantes, también alli se comen los saltamontes (grillos, los bachacos rojos) en fin,
all4 comen muy diferente a nosotros, todo es mis distinto que aqui.”

Todos los nifios dijeron: “|Esos guaros® si son cochinos!™;

Génesis dijo: “No mijo si yo algin dia voy a México no voy a comer picantes ni grillos.”

! Sanare es un municipio del estado de Lara, Venezuela.
* Diplomnado: Fomento de fa lectura y produccion de textos para la educacién bésica, impartido por la Universidad
Pedagogica Nacional de México, a través de un convenio realizado con el Ministerio de Educacion de Veneruela,

# Guaro significa nifio.
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Nino dijo: “Los nifios no pueden comer pican-
te porque esa vaina pica muy arrecho? y hace
daifio; mami dice que Jos nifios no pueden co-
mer aji.”

Yarelis dijo: “Yo comi un diz 2ji de una matica®
que hay en mi casa y mi mam4 me dio azicar
para que se me pasara lo picante.”

El preescolar Dulce Despertar del Nifio estd locali-
zado en fa comunidad de Moreco, que forma parte
de la micro cuenca de Urupe, perteneciente a la
parroquia Pio Tamayo, del Mu-
nicipio Andrés Eloy Blanco, del
Estado Lara, Venezuela.

El preescolar no conven-
cional de Moreco, al igual que
los preescolares de La Cruz y
Chamiza, surgen a través de la
evaluacion del Proyecto de
Infraestructura Social Conser-
vacionista, desarrollado por la
empresa Sistema Hidrdulica
Yacambu Quibor en €l afio de
1994, 1a cual dio como resulta-
do una ineficiente e inadecuada educacién en la

cuenca del ffo Yacambu donde sélo hay escuelas

basicas unitarias y concentradas, regidas por pro-
gramas que no se adaptan a la realidad de la zona y
atendidas por docentes forineos que dificilmente
atienden 2z las escuelas.

Las comunidades y las instifuciones comien-

zan a buscar alternativas de solucién a esta situa-

cion y hacen un diagnéstico participativo y existe
una experencia en la comunidad de Portachuelo
donde las Universidades, mediante el Programa
Interinstitucional Experimental de Atencion al Nino

4 Arrecho es una expresidn venezolana que significa encjado ©
que una persona es [o mixime.

3 Aji significa chile o picante.

& Matica o mata es un nombre genérico que se le da a las plan-
a3, drboles, ewcéiera.

i trabajo con
los nifios io inicio
a traves de
juegos, cantos y
paseos por el
campo

y la Familia (PIANF) cred un preescolar no conven-
cional coni patticipacion comumnitaria.

Comienzan a darse encuentros CoOmMunitarios
para compartir experiencias con los pueblos de Porta-
chuelo, Boj6 y Caspito. Se involucraron en este pro-
ceso los nicleos escolares rurales, instituciones y
asociaciones civiles existentes en las comunidades de
Moreco, Chamiza y la Cruz. En esta asamblea comu-
nitaria el pueblo comparte, discute y propone una
alternativa educativa diferente donde haya un pre-
escolar no convencional que atienda nifios de 0a 6

afios de edad, que modifique el
afio escolar para que se adecue al
tiempo de cosecha de café (ene-
1o a octubre) v que sean atendi-
dos por las madres de las mismas
comunidades. Se inician asi las
bases para el plan de educacién
rural, para la cuenca del rio Ya-
cambu, en donde mi casa se con-
virtié en uno de los preescolares
" no convencionales de la micro
cuenca Urupe. El preescolar es
un modelo distinto adaptado a
la realidad social y geogrifica donde nosotras, las
madres de estas comunidades, iniciamos un proce-
so formativo a través de talleres, cursos, jornadas y
reuniones promovidas por la Universidad, institu-
ciones publicas y por organizaciones no guberna-
mentales que nos orientaron hacia un nuevo rol de
madres formadoras.
~ En mi casa funciona el preescolar Dulce Des-
pertar del Nifio; es una casa grande con cuatro cuar-
tos, un bafio, un lavadero, la cocing, el comedor en
su intetior hay un pasillo que conduce al recibidor,
tiene once puertas, tres rejas y siete ventanas. La
puerta del pasillo conduce hacia el patio donde se
seca el café, en época de cosecha la puerta que
esti en el lavaderc da vista hacia la laguna de Moreco
v una de las rejas estd frente a la estufa de lefia,
frente a la casa hay un comredor grande donde se



trabaja con los nifios, estd rodeade de muchas matas
de jardin que adoman al preescolar; &ste consta de
ocho sillas, dos mesitas, dos estantes para dividir las
4reas, dos mesones grandes y una banqueta.

La casa estz pintada de color salmdn, lila y azul
celeste, estd rodeada por drboles, matas de cambur,
naranjas y café,

Los nifios que asisten al preescolar son atendi-
dos por mi; al inicio del preescolar yo sélo poseia
una gran voluntad para trabajar, mucho amor y ca-
rifio para regalar y un gran interés en aprender,
queria ayudar a los nifios a seguir a delante y for-
marlos para la vida, un ideal que ;50: derecho les
corresponde también za los nifios del campo.

Mi trabajo con los nifios lo inicio a través de
juegos, cantos y pasecs por el campo, intercam-
biando con las plantas y los animales de la cuenca,
asi como también realizando visitas a las casas de
familias de cada nifio, compartiendo con los padres
las alegrias e inquietudes de sus hijos; evalio el tra-
bajo de cada nifio a través del registro diario, en él
describo todas las actividades que realizan los ni-
fios, las necesidades que presentan, sus intereses,
sus dificultades y su evolucién de acuerdo con el
desatrolic evolutivo de cada uno de los nifios.

En el transcurso de esta ardua labor vo he
aprendido a conocer a los nifios, valorar sus cono-
cimientos, compaitir sus ideas, ser amiga v transmi-
tirles calor humano; todo esto y mucho miés es lo
que me ha impulsado 2 seguir formindome para
poder darle mis a esos nifios que tanto lo necesitan,
teniendo como apoyo a las mamds, papas y repre-
sentantes, quienes a través de un largo proceso de
aprendizaje han logrado comprender la importancia
que tiene la educacion preescolar dentro del desa-
rrolle integral del nifio.

En 1996 participe en €l Diplomado de “Fomento
de la lectura y produccién de textos para la educacion
bdsica”, impartido por la Universidad Pedagdgica
Nacional de México, a través de un convenio reali-

zado con el Ministerio de Educacién de Venezuela.

Dulee despertar del nifio: mi casa preeacolar

Estos talleres despertaron en mi una gran in-
quietud por la lectura, comprendi que leer era bonito
v que haciendo este acto en forma divertida se logra
alcanzar un aprendizaje significativo. También apren-
di que el diario del profesor sirve para diagnosticar
a los nifios, para elaborar una planificacién basada
en el conocimiento de las necesidades ¢ intereses
de cada nifio, para torar en cuenta tanto las ex-
periencias del aula como fas vividas fuera dei salon
de clase, para registrar todos los trabajos y activi-
dades que realizan los nifios y los miembros de la
comunidad.

Dentro def auia de clase apliqué estraregias de
integracion, de compartir, de crear, como la de “va-
mos hacer un cuento”, el cual fue realizado por ini-
clativa propia de los nifios y ¢on la orientacidn y
estimulacién que les di a través de las actividades
de lectura.

Por ejemplo para realizar el cuento de “El pato,
fa culebra y la Jaguna” de El Moreco fue necesario
salir de paseo por el campo con los nifios, y ha-
ciendo un recorrido por la laguna observaron al
patc blanco nadando, un sefior pescando y encon-
traron una culebra muertz; a partir de esto tuve una
conversacién con los nifios, la cual regisiré en el
diario, este relato posteriormente me sirvié
para la elaboracién del cuento.
Después de haber
escrito el cuento

en el Diario,

©
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proced{ a darle lectura frente a los nifios-autores,
quienes se emocionaron al ofr lo que ellos habfan
relatado. Cuando les lei el cuento surgieron algu-
nas discusiones entre ellos como:

« Tu no vistes (sic), .

e Yo si vi cuando Yordanis maté a la culebra,

» T{ le estabas tirando piedras al pato,

s ;Verdad tia Juana que ellos no estaban viendo?

Con los comentarios de 1os nifios, fuimos cormigien-
do el relato hasta elaborar un cuento donde queda-
rin integradas todas las ideas expuestas por ellos.
Con esta estrategia de escritura, surgié como in-
quietud de los nifios la realizacién de otros cuentos
donde los actores fueran eflos.

Por ejemplo, en el cuento del “Petro You” —cuento
que la nifia Génesis habia llevado—, el perro murid y
este acontecimiento causd una gran curiosidad en
los nifios y entonces surgieron los recuerdos de las
aventuras vividas de los nifios de preescolar con
OTtOS PELros.

Estas aventuras las volvi a escribir en mi Diario
y posteriormente se las lef; al ofrlo me hicieron co-
mentarios como: “tia Juana asi no fue que dijimos,
You no se muzib.”

_ Asi, con la misma estrategia hicimos otros cuen-
tos como: El palo de Sangregrao, El cazador, El mos-
quito, etc. Esta forma de trabajo me ha permitido
despertar en €l nifio inquietudes, intereses hacia el
cuento v Ia lectura, fomentar el desarrollo de la len-
gua, la expresidn de sentimientos v el aprendizaje
de la lectoescritura en el nifio.

El pato, la culebra y la laguna

El pato blanco (Papi), le encantaba nadar todo el dia
en aquella inmensa laguna, el pato blanco era feliz,
aleteaba libremente y era muy cdmodo para alimen-
tarse, porque en [a laguna habia muchos peces que
€l podia atrapar facilmente, con su inmensoe pico con
dientes, que no dejaba escapar a los pobres peces.

Mientras que la culebra sélo se podia arrastrar
por la crilla de la laguna, pasando los miles sustos
del pescador, tenia que esconderse en la orilla de la
laguna para que no la matara, 1a pobre culebra pasé
fos miles trabajos para comer, porque lo Gnico que
podia atrapar eran los insectos que pasaban cerca
de ellos, que no lenaban una tripa. Un dia la pobre
culebra quiso hacer lo mismo que el pato, margullic
su cabeza y alimentarse con peces, pero la vida de la
culebra le llegé hasta alli, porque 1a primera presa
que atrapé fue €l anzuelo con carnada del pesca-
dor, que le alguerd su garganta y murid en manos
del pescador.

Papi, €l pato blanco, sigue nadzando Libremente

en la laguna sin tener temor a los pescadores ni a
los nifios, ya que son muy buenos amigos, mientras
que la pobre culebra murié de una fuerte paliza que
le dio €l pescador y una pedrada enla cabeza que le

termind su vida.

Este cuento fue realizado el 16 de abril de 1997.
Surgié de un recorrido en la laguna de Moreco. Los
nifios que participaron fueron:

* Lino Pineda, 5 afics.

» Damny Escalona, 4 afios.

+ Carlos Mendoza, 4 afios.

* Génesis Martin, 5 af10s.

* josé Luis Lucena, 6 afios.@

GLOSARIO

Sangregado: es un 4rbol medicinal.

Arrecho: es una expresién venezolana que signifi-
ca: enojado 0 que una persona es 1o maximo.
Moreco: €s una laguna.

Matas: son plantas de jardin.

Mesones: son mesas largas de madera donde traba-
jan los nifios.

Banquetas: son bancos largos de madera donde se
sientan los nifos para trabajar sobre los mesones.



Aprendizaje y prensa escrita

De muchas preguntas y algunas respuestas

Raquel Silva Zampori
Argentina

Es esta una reflexién que surge en primer lugar de mi expe-
riencia docente en la Educacién General Bisica, de la utilizacién
de la prensa en los procesos de ensefianza-aprendizaje, trabajo al
que me he abocado en los tltimos diez afos y, en especial, de mi
experiencia como persona que vive este nuevo siglo, contradictorio

a veces, globalizado, con valores cambiantes y con avances tan

profundos.

Hay un tema, 0 varios?, que me preocupan ¥, ¢reo no equivocarme “nos preocupa” a todos los que
estamos en esta tarea compleja, dificil y gratificante, que es la de educar, jqué pasa boy con la escuela y los
aprendizajes?, ;qué pasa boy con nuestros alumnos y su relacion con los medios de comunicacion?, y jqué
pasa con los valores?

Sabemos todos que las sociedades asignaron a ciertas instituciones la funcion de educar, una de esas
instituciones es la escuela.

La modernidad y su modelo fabril agregaron en su momento ciertas caracteristicas a la escuela tal
como la conocemos hoy, el lugar donde se encuentran los alumnos y los maestros, en una posicién
totalmente alejada entre los que “no saben nada®, los pﬁnieros, y “los eruditos” los segundos.

Hoy, por suerte, han cambiado muchas cosas, los docentes, algunos muchos, no imponen su ense-
flanza sino que acompanan al alumno en ese complejo praceso de aprender, pero en términos generales
algunas otras cuestiones siguen igual: bancos individuales, filas parecidas a un ejéreito, actividades indivi-
duales, horarios iguales, contenidos enfocados de tal manera que resultan ajenocs a la realidad, fractura en
cuanto a procedimientos y actitudes, largas guias de investigacién, etcétera.

Los fendémenos sociales del siglo Xx le han restado poder a estas instituciones, trasladdndoselo a otras
como pueden ser los medios de comunicacion o los grupos de pares. El alumne de fines del siglo pasado y
de &ste que recién comienza es jinformado, educado por la televisidn, la radio, la miisica, [a informdtica,
los juegos electrénicos, internet y por qué no, por sus grupos de amigos ¢ en la caile? Estc que no pasa
s6lo en mi provincia, en mi pafs, sino en muchos otros paises, €5 una cuestidon que debemos tener en
cuenta al estar frente a alumnos.

Me pregunto: ;Qué entendemos por educacion?, y especialmente, ;qué entendemos por conocimiento?

Educacién no es sélo el wratamiento del saber soctalmente elaborado, es ademis y especialmente, la
construccion de un lazo con la sociedad, es la construccidn de ia posibilidad de la convivencia, de la paz,
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“la escena estd en la realidad” dice
Graciela Frigerio (1995;25) y fren-
te a esto cada educador debe pen-
sar c6mo se posiciona frente a esa
realidad.

Por otra parte 1z idea de que
el conocimiento era la manera de
cdémo los individuos intentaban
describir y explicar {os fendme-
0OSs para generar teorfa, ya 1o nos
sirtve en este momento ni en la
sociedad en la que actuamos. Hoy
el conocimiento socialmente vd-
lido es la actividad que genera
teoria pero con una gran diferen-
cia, teoria para operar sobre la
realtdad y transformarla, este en-
foque supone alumnos que traba-
jen interactivamente, que discutan,
que opinen y traten de generar
soluciones. Aparece aqui otra pre-
gunta: Hoy qué significa aprender?

Una de las tendencias pre-
dominantes de la pedagogia ac-
tual es comnsiderar que el gje
central del proceso educativo esté
en el aprendizaje, entendido
COmO un Proceso permanente,
coniinuo en todos los niveles y
momentos de la vida. A partir de
este cTiterio se estan redefiniendo,
en mi pais, los objetivos v fines
del proceso educarivo, asi como
los roles de todos v cada uno de los
involucrados.

La mayorfa de los estudiosos
de este campo afirman que el
aprendizaje s un proceso inte-
dor del sujeto que aprende, tene
que ver con la hipétesis de cémo
funciona o funciond el mundo que

lo rodea, hipdtesis que necesi-
ian ser probadas por sus pares,
por otros que interactian con €l
y por otras fuentes, es decir que
para que realmente haya un pro-
ceso de aprendizaje, hay muchos

elementos que entran en €sa cons-

truccién que realiza el alumno.
Comgo docentes trataremos de ma-
nejar los procescs de ensefianza

y trataremos de generar procesos
de aprendizajes, asi podremos ha-
blar de significados, significados
que siguiendo a Vigotsky #0 son

individuales stno colectivos, tie-
nen necesariamente un compo-
nente extermno, no por una simple
asociacién sino por relaciones
miltiples en las que entran en
juego las estructuras cognitivas
para adquirir un sentido indi-
vidual.

1as barreras entre institucio-
nes educativas v sociedad son
cada vez mis franqueables, sobre
todo a partir de una concepcién
en la que el concepto de apren-

dizaje se presenta permeando 2
toda la sociedad y sus multiples
tejidos. Quizd sea Escotet quien
sefiala con claridad esta situacion:
“Una sociedad de aprendizaje,
parte de la base que todos sus
miembros son aprendices perma-
nentes. Unos a otros se facilitan
los aprendizajes” (Escotet, 1993).

La posmodernidad y sus cam-
bios nos llevan a relacionar cugs-
tiones que quizds hace unos shos
no las tenfamos en cuenta, los me-
dios de comunicacion, en este caso
el diario en particular, la for-
macion iniegral de la persona, el
contexto social que la roded y fun-
damentalmente la relacién entre
Educacion y valores.

Respecto a la formacion in-
tegral, en el Ar2.6- de la Ley Fede-
ral de Educacion de la Repiiblica
Argentina, leemos: “El sistema
educativo posibilitard la forma-
cién fntegral y permanente del
hombre v la mujer [...J" ese desa-
rrollo integral estd referido a
miiltiples aspectos, intelectual,

" afectivo, social en otro pamafo

dice: “f...] Ciudadanos respon-
sables, protagonistas criticos,
creadores y transformadores de
la sociedad [...]”.

¢Como llegar a ello? Estamos
de acuerdo que la escuela que hoy
necesitamos es aquella que ade-
mis de promover la adquisicién
de conocimientos, informaciones
y destrezas orente al alumnio ha-
ciz el campo de los valores, de las
actitudes, de Ia libertad de deci-




siones, para ¢l logro de una persona reflexiva, cri-
tica y transformadora. La solidaridad, los derechos y
deberes, la educacion para la paz, deben estar pre-
sentes en el proceso de ensefianza y atravesar cual-
quier otro éontenido curricular, sélo asi, analizando
esas problemiticas transversales y/o controversia-
les, 1a escuela podri llevar adelante su funcién for-
madora.

Sin lugar a dudas es una necesidad, pero ;de
qué manera podemos planteatio en el aula?

Los contenidos rransversales {derivados de la
reforma educativa espafiola) presentan ciertas
caracteristicas que los diferencian de los conteni-
dos bdsicos comunes para los distintos niveles de

ensefianza.

* Son referentes de la realidad social y de sus
problemas. o

« Se relacionan fundamentalmente a valores y
-actitudes.

¢ Exigen una reflexién critica sobre lo social.
« Estdn insertos en las 4reas curriculares,
atraviesan e interrelacionan todo el curriculum.

El punto de partida es tener claro que aprender es
un proceso, es asimilar nuevos contenidos a los es-
quemas que ya tiene el alumno, es la relacion signi-
ficativa entre lo que ya se sabe y los nuevos datos es,
en definitiva, encarar de otra manera la educacién.

Como dije anteriormente, el cuidado del am-
biente, la paz, el respeto por los Derechos Humanos,
los Derechos del Nifio, la salud, las enfermedades
sociales, la publicidad, los medios de comunica-
¢idn, entre otros, son contenidos referidos a nor-
mas y valores y relacionados con problemiticas que
afectan a la sociedad.

Sin lugar a dudas deben ser abordados con
estrategias que permitan en principio integrar las
distintas dreas/ disciplinas/ materias, relaciones que
permitirin trabajar ademas de los contenidos con-
ceptuales la formacién de actitudes. Por ejempio

Aprandizaje y prensa escrita

en una nota del diaric La Voz del Interior,! Cordo-
ba, Repiiblica Argentina—miércoles 4 de octubre de
2000- leemos: “Sin dinero, 38 familias esperair en
Atos Pampa,” Departamenio Calamuchita, tema: 86
trabajadores que se dedican a la extraccion de resi-
nas de pino, hace 6 meses que no cobran sucldo.
Esta problemdtica debe ser tratada en ¢l aula y refa-
cionada con Derechos Humanos, Derechos del Nino,
a la salud, 2 la vivienda, a la educacidn, Constitu-
¢idn nacional y provincial y ello no debe agotarse
en la mera relacién anecdétics, sino que debe Ile-
var a la formacién de actitudes.

Un sintoma de la “crisis educativa” es la caren-
cia de una axiologfa, de una concepceidn de valores
imperantes en la sociedad. En el mundo dJe la mo-
dernidad habia valores indiscutibles como 1a justi-
cia, la libertad Ia igualdad, etcétera.

Hoy en esta €poca por la que transitamos, tiem-
po, que algunos llaman sociedad de [ imagen, so-
ciedad de las comunicaciones y de los grandes
avances tecnolégicos, en este tiempo que nos toea
vivir, nos enfrentamos con el gran desafio de edu-
car en ef cambio, de educar en valores. Y esos va-
lores tan claros en otra época entran en conflicto
en la sociedad cuando hablamos de: las minorias,
la participacién de la mujer, la homosexualidad, Tu
globalizacién, la discriminacion, los avances cienti-
ficos, la pena de muerte, entre otros, contenidos
controversiaies que también se presentan en ka so-
ciedad, que generan debate y compromiso y que
estan tehidos de contenido politico, moral, estética,
religioso e ideolégico.

¢Y qué pasa entonces con los medios de co-
municacidn en general y el diario en particular?,
¢No €s este un recurso efectivo para trabajar estos u
otros temas? No hay dudas que si, ;por qué?

' La Yoz Interior, diario regional de ki provincia de Cordol,
Republica Argentina.
* Atos Pampa, paraje sermano del departamento Calamuctie.

provincia de Cérdoba. Republica Argentina.



;Qué contienen. los medios? Contienen infor-

\

macién que se caracteriza por:
a) Su vinculacién con la actualidad; cuestion
de la que carece muchas veces el enfoque de los
contenidos tradjciohales que s¢ ven en la escuela.
b) Su transmisién. a través de diferentes ¢odi-
gos, lenguajes, sopories (imagen, sonidos, gréficos,
etc.) que, ademds de las respuestas 15gicas y espe-
rédas, estimulan las sensaciones y sentimientos.
'© Una oferta plural de sus comtenidos que no

siempre se encuentra en la ensefianza tradicional. En

los medios tenemos como un bombardeo de pustos
de vista diferentes, que a veceé, responden a critetios
e intereses distintos y que por lo wanto, se presentan
con un componente importante de
duda y de incertidumobre. Por ejem-
plo, cuando ensefiamos tradicional-
mente y los alumnos comienzan con
el “'gpor qué?’ o “tengo algunas dudas:
sobre lo que estd diciendo” o cues-
tionan aquello de lo que estamos
hablando, nos alarmamos y lo deja-
mos pasar sin respuestas. Y en este
acompanar al z2lumno en su proceso
de aprendizaje estd en juego todoeso, -
los problemas, las duda's,' las diferentes opiniones, la
participacién. Por ejemplo, una nota de La Voz del
Interior, Cordoba, Reptiblica Argentina, 4-10-00 dice:
Por primera vez, bacen pruebas genéticas con em-
bricr humano, en EUA un matrimonio utilizs prue-
bas genéticas para elegir, entre varios embriones, un
hijo que naciera con unas células que su bermana
necesita para tratar ung enfermedad incurable. En
ese mismo diaric leemos: Hijos de verdad en lugar
de mustecas. Adolescentes madres. ;Abor10, Una sa-
lida? o en el diaric Reforma, México (versién digital
5-10-00, en.una nowa leemos Achacan porrismo a veria
de drogas, en ella vemos la relacion directa con twafi-
co de drogas, violencia, y una cuestion importantisima
que es la siguiente: “no s6lo se da en las institucio-
nes priblicas sino también en las privadas” aparece

asi un problema que se presenta en toda la socie-
ol .

Pienso, sasi no es la realidad?, o es que los
maestros debemos tener respuestas a todo?, (0 todo
es comsenso?, (o €8 que quizi también debemas
educar para la incertidumbre? Para que los alum-
nos, a pesar de sus dudas, sepan actuar.

Es alli donde el diario se transforma en un im-

portanie protagonista, como todos los medios; cons-

truye paste de los hechos que ocurren en la sociedad.
Serd necesario qué la escuela tome esa informacion
que recibe y a través de acciones centradas en el
didlogo v la participacion activa coloque’al alumno
en situacién de aprendizaje, donde. reflexione, opine
y pueda relacionar diferentes situa-
ciones que, algunas veces nos po-
- nen en conflicto en cuanto a Maneras
de pensar y sentir, cuando por ejems-
plo queremos desarrollar un proyec-
to sobre convivencia democrdtica y
resulta que en el diario leemos: “Pro-.
testa de carteros terminé con inciden-
tes en pleno centro” o “el escindalo
en el Senado”, que en la institucién,
los docentes de un turno estin
distanciados de los del otro, cuando el equipo di-

. rectivo no funciona y cuando en el aula hay alum-

nos que por diversas razones son discriminados por
sus pares. La base para profundizar sobre éste o
cualquier otro contenido transversal © coﬁxroversial,
es partir de la interaccién de todos, docentes y alum-
nos, no nos clvidemos que los valores se ensefian
y se apr_ehden a partir de situaciones coﬁdjm,
sigo 2 Monserrat Moreno (1993), “[..] la ensefianza

no sélo se encarga de transmitir ciencia y cultura

sino también sus aspectos subyacentes, es decir una
manera particular de pensar y contemplar una pro-
blematica especiﬁca L.J. :

Si nos limitamos a informar a nuesiros alumi-
nos sobre la localizacién de las civilizaciones in-

digenas de América y del territorio argentino




(Bloque 2 Ciencias Sociales, Contenidos Bisicos
Comunes) sin tener en cuenta que “[...] En la dig-
nidad de la persona se basa el derecho a la vida
y a la libertad individual [...]; a no ser perseguido
ni excluido por ninguna forma de discriminacién
o de intolerancia.”

(Bloque 3 Formacién Etiea y Ciudadana, CBC)
nuestra tarea fundamental de formacidén no se rea-
liza, es imprescindible entonces la relacién con las
informaciones del diario que servirdn algunas veces
como dispatador y otras' como complemento para
una profundizacidn.

~ Si la escuela tiene por finalidad la formacion
de la persona debemos ser conscientes, en primer
término, de la importancia del andlisis de la reali-
‘dad y de manera paralela, que los proyectos educa-
tivos deben gestarse a partir de las situaciones que
nos afectan. Es innegable que las informaciones del
diario motivan a los alumnos para abordar nuevas
problermdticas, realizar nuevas hipdétesis y adoptan
una actitud activa y participativa por cuanto perinite
relacionar distintas situaciones y realidades dounde
todo se interrelaciona.

Hoy el papel del docente no debe agotérse y
de hecho no se agota en la mera instruccidn, sino
también debe ser facilitador de aprendizajes desde
la realidad, realidad que debe ser enfocada des-
de todos los puntos de vista, la utilizacién del diario
puede ser un muy buen punto de partida.@
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Las trampas de la
identidad o como ser
maestra y no morir
en el intento’

Samuel Arriardn

" La razon le decia que solo podia baber
sido la mujer del médico, ella es la que ve,
ellz es la que nos ba protegido, cuidado
y alimeniado, no seria de extrasiar
que hubiera teniido también esta
discreta atencién, eso era lo que
a razdn le decia, pero él no
creian ia razon.

José Saramago, Ensayo sobre la ceguera
.Eo primero que me llama la atencidén de

este libro de Aurora Elizondo es su enfoque
fuertemente hermendutico (que es el mismo

L BLIZONDQ, Aurcra. Jas Trampas de la identidad en un
mundo de mujeres. Mézico, Ttaca 1999, p. 213..

que yo utilizo en la investigacion educativa).
Se trata de partir de la autocomprensién de
nuestros actos para comprender su sentido y
poner en comin las diversas interpretaciones
que tienen los sujetos para arribar a una
comprensién adecuada. Este enfoque nos
obliga a repensar en €l proceso de ensefianza
—aprendizaje en €] aula como irreductible
al orden racional cognitivo. Dicho de otra
manera, coincido plenamente con la autora
cuando insiste en que necesitamos dominar
la hermenéutica para salir de las trampas
de la identidad que reducen la educacién
a un proceso mental o puramente bioldgico.
Con la hermenéutica se puede entender mejor
el proceso educativo como accion simbolica.
Esto significa interpretar las determinaciones
sociales e historicas (por ejemplo lo que hace €l
modo de ser docente) comio procesas que tienen
que ver con la conformacién de los cuerpos y
de su identificacion sexual. Mientras que yo
planteo una teoria de [a educacién a partir
del ethos barroco, es decir, de las necesidades
afectivas y simbélicas del cuerpo y el medo
de ser latinoamericano, Aurcra Elizondo elabora
sus propios conceptos como la “feminizacién
del magisterio” o la “masculinizacién” del
personal universitario. Otra cosa es si esta
feminizacién o masculinizacién es valorada
negativa © positivamente.

En segundo lugar me llama la atencitn
la manerz en que la autora trata un tema
importante hoy en dia: la dominacién
masculina, particularmente a través de las
instituciones educativas. Desde el i)rincipio
de su libro, la autora delimita muy bien su
objeto de estudio. Desde la hermenéutica
hav que abordar la identidad y la no identidad
entre el sujeto y el objeto de conocimiento

destacando el asunto de la produccion

de [a verdad. Este abordaje no supone



necesariamente limitarse a un debate
epistemoldgico ya que como bien dice,
apovandose en la hermenéutica de Ricoeur,
el problema de la validez debe ser desplazado
de {a ¢rbita de la filosofia plattnica de la
verdad. Yo afiadirfa, también de la tradicién
positivista de la ciencia. Actualmente contamos
con diversas metodologias derivadas de
los enfoques cualitativos. La aplicacién de estas
metodologias en la educacion estd demostrando
ser sumamente fructifera. El propio libro de
Aurora es una prueba de dicha aplicacién
fecunda cuando problematiza la educacién
preescolar desde un enfoque antipositivista.
Y puede decirse que la aportacién de Aurora

o es también para la educacidn en general,
tomado en cuenta que la problemitica
educativa exige pensarse a la luz de los procesos
simbdlicos. Fn 1a medida en que la accién
educativa es fundamentalmente un proceso
de accidn simbdlica no hay otros métodos
alternativos al positivismo que los enfoques
hermenéuticos contemporineos.

A lo largo del libro la autora se refiere
a la hermenéutica en general destacando
su importancia para [a investigacidén educativa.
Precisa los aportes de Habermas, Apel, Ricceur
y Gadamer subrayando cuidadosamente sus
aciertos y limitaciones. Entre los principales
aportes recupera la critica de la ideologia
y la reconstruccidn de los mitos. No hubiera
estado de mis que la autora se refiera-a Ia
hermenéutica de fildsofos posmodernos como
Vattimo, Rosty v Derrida. Lo que parece
valorar mis es el enfoque de Castoriadis y
la hermenéutica ilustrada de Habermas y Apel,
aunque no deja de sefalar las deficiencias
de estos Gltimos.

Entre las Hmitaciones de Habermas y Apel
sefiala su desacuerdo con el plantec abstracto,
logicista que implica plantear una hermenéutica

Las trampas de |a identidad o cémao ser maestra y no morir en el Intento

reducida a sujetos desencarnados que
Unicamente intercambian informaciones.
Para Aurora Elizondo la comunicacién en
el aula, como todo acto de comunicacion,
requiere otra comprension en términos de
una lucha por el reconocimiento de una
conciencia auténoma. Pero también por la
ubicacién correcta de la funcién del ser
docente en cuanto éste tiene adernds de una
mente, un cuerpo (femenino o masculino)
con sus propias necesidades irreductibles
al consenso nacional.

Y aqui estd el primer mérito del libro
de Aurora. Su critica va mds alld de los
planteamientos de Habermas y Apel v toca
los enfoques tedricos de la educacidn como
el constructivismo v aquelios que reducen [«
educacién a un proceso racionadl y cognitivo.
Como dice ella: “En este confexto desisto de
considerar a la institucién social como
conformada por un discurso y unos sujetos
que, bajo una confrontacién racional,
acuerdan o se oponen; parto del supuesto
de que es algo mas que una red de
intersubjetividades” (pag. 49).

Aunque tengc muchas convergencias
metodoldgicas con iz autora, sin embargo
tengo bastantes desacuerdos. No me
convencen mucho algunos de sus
planteamientos. Por ejemplo en tomo
de la cuestion del significado historico

y conceptual de “lo femenino”.
1. Bl significado bistdrico

Es que en realidad ya no sucede aquello que efla
¢ritica como opresién de la mujer a través del
mercado de trabajo. Segtin datos de Manuel
Castells en su libro La era de la informacion.

al contrario de lo que se pensaba antes,

las estadisticas revelan que a raiz de la nueva
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divisidn del trabajo impuests por el proceso

de globalizacién, ha aeddo el movimiento de
liberacién de la mujer, justamente porque han
ingresado al mercade de trabajo en mayor
proporcién. Esto significa que hay un cambio
tadical en €l modo en que se define lo femenino.
Ahora es mis bien un ser auténomo. Las
mujeres al adquirir nuevas formas de socialidad
en la fibrica, en el wzbajo, en la oficina, en la
escuela, etc., descubren otra manera de ser no
dependiente. Las nuevas formas de socialidad
que surgen de la nueva divisién internacional
del trabajo en vez de intensificar la dominacién
masculina lo que producen es una crisis de Ia
estructura familiar con la consiguiente crisis

del orden patriarcal en que se fundamenta

la dominacién masculina.

2. El significado conceptual

Otro punto en que no estoy de acuerdo

con la autora es con el significado conceptuat
posmodernista de que la mujer es un
significante sin referente. Apoyandose

en Castoriadis utiliza el concepto de
imaginario para ver cdmo los significantes
construyen sus referentes a partir de
necesidades de ordenamiento y control social.
En este sentido el modo de ser del docente
preescolar es articulado en tomo de dos
significantes: lo femenino y la maternidad.
Este enfoque tedrico es discutible. Tal enfoque
explica que no hay nada real, todo es juego
de significantes. Baudrillard, por ejemplo,
habla de que 12 guerra del Golfo Pérsico

no ha sucedido. Por su parte Lyotard,

Vattimo y Derrida hablan de un orden textual
independiente de la realidad. Habrfa un
mundo de Ia fibula o de 1a realidad virtual
con su propia logica y sus significados.

Ya Kietkeggard decia que no se puede

conocer a la mujer porque no existe. De la
misma manera, Lacan y Zizek sefialan también
que no existe la mujer. La mujer s6lo es

un fantasma, un smtoma del hombre. Todo

es imaginario, un puro juego de significantes
sin referentes. Dicho en otras palabras, estamos

" ante una 16gica del deseo que nunca iiene

satisfaccién. El deseo ahueca, remite siempre
a otro deseo y asi infinitamente. Por eso es
que es imposible capiar el ser de fa mujer.
Tenemos Unicamente trampas de la identidad.
En el caso de ser docente preescolar —como

- sefala Aurora— jamds la identidad logra

fusionarse. En vez de identidad aparece .
mis bien la diferencia (que a su vez es
siempre negada). ' '

En este circulo infernal es donde se
desarrolla la educacidn preescolar. El
significante de lo femenino, ligado a su vez al
significante “madre” aparentemente suplanta
al significado del ser docente. Si esta falsa
identidad sélo deriva en una trampa ontolégica

-Me parece que €ntonces no €5 muy afortunada

su critica al proceso de feminizacién del ser
docente preescolar. Mejor seriz hablar de

un proceso de infantilizacién del ser docente
en general. Infantilizacién que como todos
sabemos es promovida por la burocracia de la
Secretarfa de Educacién Publica para impedir
que Ios maestros desarrollen una vida auténoma,
autogestionaria. Tal parecerfa que en todos
1os niveles desde la educacién bisica, media
y sﬁperior no se busca que el ser docente sea
una persona dotada de inteligencia y razén

y mucho menos de sensibilidad. Por ejempilo,
cuando en €l caso del conflicto de la
Universidad Nacional Auténoma de Mé&xico,
en vez de la fuerza de la raz6n se opta por
una salida por la via de la razdn de la fuerza,
es decir, por la via de la intervencién policial,
se ve claramente que se prefiere mantener a



los estudiantes v los maestros universitarios
en un estado de infantilizacién prolongada.

Por supuesto que corprendo que lo que a
Ia autora le preocupa no es el ser docente en
general, sino el ser docente preescolar, la mujer
como maestra o la maestra de preescolar como
mujer madre y virgen Marfa. En este sentido, -
sus observaciones son agudas, impecables y
hasta cierto punto contundentes ya que resultan
dificiles de rebatir. Insiste en que no hay una
diferéncia natural, puramente biolégica entre
el hombre y la mujer. Eso de que lo masculino
v lo femenino son determinaciones biol6gicas
s6lo es una ideologia patriarcal. Seglin esta
ideoclogia lo que tiene valor es la razén,
cualidad propiamente masculina en contra
de lo sensible v la afectividad (cualidades
femeninas sin valor social).

Ya decia Sartre que el ser hombre o mujer
se determina social y culturalmente. Esto es
lo que subraya Aurora cuando critica las
trampas de la identidad o 1a total artificialidad
de la mujer maestra. Lo femenino no seria
otra cosa que un invento social con fines
de control social. En la medida en que lo
femenino es algo determinado simbélicamente
por la sociedad, se articula con significantes
arbitrarios como los de la sumisiémn,
la pasividad, fa sfectividad, etcétera.

Parece que Aurora insiste en asociar la
dominacién masculina con la dominacién
de la razén. Resalta en su critica la afectividad
como opuesta a la racionalidad, como si la
primera fuera cualidad femenina y la segunda
algo masculino. Es sintomético que para ella
hay una oposicién entre lo universitario
masculino equivalente al saber cientifico
y lo magisterial femenino equivalente
al saber prictico. Obviamente aqui la
autora se equivoca porque sencillamente
el conociriento No tiene sexo.
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A mi modo de ver su argumentacién
es poco convincente. Cae un falso dilema,
algo que se explica porque la autora arrastra
una especie de atavismo feminista.

Estas dualidades o falsos dilemas hoy son
muy discutibles. La realidad no es tan simple.
El hombre puede acceder a un saber prictico
de la misma manera que la mujer puede
acceder al saber cientitico. El falso dilema
reside en oponer injustificadamente la teoria
por un lado y por otro la practica. Tumbién
es un falso dilema oponer la ciencia
universitaria v el saber magisterial.

Por ofra parte, también se cae en un falso
dilema al pretender que la racionalidad masculint
es mejor que el saber intuitivo femenino. Basta
observar los nuevos enfogques hermencuticos
(como los de Andréz Oriiz Osés) que sefialun
que ia mujer tiene su propia racionalictad
diferente de la racionalidad masculina y gue
la justificacion de esta tltima tiene mds hicn
un origen cultural occidental, es decir que
no es universal sino algo que corresponde
a una cultura particular. Por eso este autor
habla de una rzcionalidad del patriarcado,
que tendsfa su origen en la cultura greco-
romana. Frente a esta racionalidad que
desembocz en el machismo y €l falocentrismio,
el autor valora positivamenie otras formas
de racionalidad como la racionalidad femenina
que surge del matriarcado, por ejemplo de la
cultura vasca en Espafa que reclama sus raices
religiosas particulares a partir de la existencia
ancestral de deidades femeninas.

También es ilustrativa cierta literatura
contempordnea, como las novelas de
Saramago, donde la racionalidad femenina
es altamente valorada. No es casual que los
héroes de las novelas de Saramago no sean
hombres sino siempre mujeres. Tal vez no
podemos generalizar, sin embargo hay que



ontre maestr@s
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tomar en cuenta que lo femenino no siempre
es considetrado algo negative.

Los problemas en las escuelas no
necesariamente se deben a lo que Aurora
critica, -es decir, al maternaje (un neologismo
que recoge de Citlali Aguilar, Etelvina
Sandoval y Gisela Salinas y que a mi modo
de ver es poco 1til desde el punto de vista de
su potencial explicativo). Por el contrario,
los problemas derivan —como dice Peter
Maclaren— de la negacién real de todo tipo
de diferencias. Lo que habria que discutir y
repensar, entonces, es la debilidad explicativa
de las teorfas feministas ilustradas de
la igualdad. _

Se puede decir que la critica de Aurora
se comncreta en Ja desmitificacidn de las formas
ideclégicas de la dominacidn sexual en el
sistema educativo mexicano. Su formacidn
psicoanalitica ortodoxa freudiana-lacaniana
le impide ver varios aspectos teéricos
y sociedades contemporineas, es decir,

a la luz del demumbe de los ideales de la
modemidad flustrada. Hoy ya no podemos
hablar de la razén v de la ciencia como cosas
positivas o sinénimos de progreso social. Hay
un evidente descrédito del pensamiento
cientffico por ser puramente conceptual,
logicista, instrumenta] (que detiva en politicas
tecnocraticas fundadas en la justificacién de
la violencia y la necesidad de las guerras).

Como alternativa a esta racionalidad
instrumental carente de todo c.ontenido ético,
se recuperan los atdbutos o cualidades de la
afectividad, lo sensible v las necesidades
del cuerpo. No se trata de una irracionalidad
femenina. Lo no racicnal no significa
forzosamente que sea irracional. Se trata de
otrg forma de racionalidad. Esto significa que
frente a las trampas de la identidad hay
que subrayar la diferencia. Este acento

también es propio de las teorias pedagégicas
criticas como la de Peter Maclaren que se
declara abiertamente feminista. Este autor
senala con toda razén que en el aula es
importante resaltar las diferencias de género,
ademds de todo tipo de diferencias como
las de raza, clase, etc.,' pero sin llevarlas
al relativismo extremo que conduce a una
filosofia multiculturalista conservadora. (Ver
Peter Maclaren, Multiculturalismo
revolucionario, Siglo XXI, Mé&xico, 1999.)
Evidentemente o se resuelve nada
con que los pedagogos criticos como Peter .
Maclaren se declaren feministas. A mi modo
de ver, en los paises latinoamericanos como
Mexico el problema tiene otro origen (que
en lo fundamental, no es de género sino de
clase). Por ejemplo para las mujeres zapatistas
la lucha principal no es contra la dominacién
masculina en abstracto (esto es feminismo
urbano totalmente burgués) sino mis bien
contra un sistema politico autoritario
y comrupto. En vez de una rivalidad entre los
sexos lo que plantean mis bien es una unién
con sus hombres frente 2 un enemigo
encarnado en un Estado antidemocritico.
En conclusidn, me parece que el libro
de Aurora es importante mis que por las
respuestas que ofrece por las preguntas que
plantea y que nos mueven a la reflexién.
Este libro realiza aportaciones al terreno de la
investigacidn educativa, ya que introduce otros
enfoques cualitativos como la hermenéutica.
Otro de sus aportes tiene que ver con el debate
modemidad y posmodernidad y concretamente
con la discusién sobre el feminismo de la
igualdad y de la diferencia. Su bibliografia
es actual y bastante amplia, ya que toma en
cuenta las principales teorias de las feministas '
flustradas y posmodemas. Desde Victoria Camps, I
Celia Amorés, Adela Cortina, etc., sin subestimar



los aportes en México como por ejemplo de
Martha Lamas, Frida Saal, Citlali Aguilar,
Etelvina Sandoval v Gisela Salinas.

Por tltimo, deseo expresar mi felicitacidn
y al mismo tiempo sugerirle que siga
desarrollando el tema. Seria interesante que
Aurora desarrolle mis este asunto tomando
en cuenta que en los paises latinoamericanos
como México, el simbolo de la mujer-madre
y de lo femenino tienen histéricamente otra
naturaleza y, por tanto otro significado.

Serfa interesante también ver qué opina
sobre aquellas concepciones hermenéuticas
come la de los vascos que se fundamentan
en una critica del patriarcado como algo que
corresponde a una tradicién cultural ajena.

Ya sea desde la perspectiva espafiola
{que ella conoce bien por haber estudiado en
Barcelona) o desde los paises latinoamericanos,
se necesita una revision profunda de esta
problemitica. En vez de hablar tanto de los
aspecios negativos de la feminizacién hay que
ver también lo positivo, es decir, el orig'en
histdrico de la mujer-madre como algo sagrado
ligado a la tierra. Se pueden revalorar las
cualidades como la paciencia, la resistencia,
la pasividad frente a un universo neoliberal
deshumanizado y violento. La conclusién de
Aurorz en este libro apunta en. este sentido
cuzando sefiala que "necesitamos rescatar con
mayor seriedad el ethos femenino”, es decir,
una ética en la que la amistad y el no hacer
dafio se anteponen a la justicia y a la ley moral:

“fl acercamiento femenino 2 la realidad
cotidiana permite el desarrollo de relaciones
afectivas v un lenguaje mis concreto que
resultan fundamentales si no gueremos olvidar
al mundo de la praxis, de la experiencia,
reconociendo que ésta es sobre todo del
orden de lo individual; es conocimiento

directo de lo singular, de lo especifico, no

Las trampas de la identiciad o cémo ser maestra y no morir en el intento

de lo universal. Recuperar lo femenino rompe
con la idea de que sélo lo universul ¢s villido
v de que el campo de lo particular no tiene
espacio alguno. La presencia de o femenino
en tanto lo particular evita o locura en que
nos envuelve el mundo de Lt racionalidad
porque en éste lo universul s6lo muestra

como abstraccidn sucesiva.” @

Al rescate de los niios
y las nifhas también

Patricia Herndndez Silva®

mecientemente aparecio la primera
reimpresién del libro Aprendizaje y Desarrollo.
Una propuesta pedagogica para edicacion
preescolar del M. en C. Juan Luis Hidalgo
Guzmdn. Llama la atencion que en él se
presenta una propuesta pedagagica pard
educacién preescolar. De siempre se ha
supuesto que este nivel educativo contabu

con un programa actualizado, pertinente,

consistente v viable.

* Miembro del Consejo Directive de i Casa de la Culwara ek
Maestro Mcxicano, A. C.



Sin embargo el libro que aqui resefiamos
menciona con cierta insistencia la necesidad
de diversificar las miradas v los estudios sobre
los nifos y nifias que asisten a los jardines de
preescolar.

Cuando uno avanza en la lectura del libro
va comprendiendo esa insistencia del autor,
pues, las y los nifios mis alld de los apoyos
para su desarrollo psicomdtriz, el desarrollo de
su lenguaje, el participar de una socializacion
en términos de apropiarse de las normas
de convivencia y, sobre todo, mis alld de las
habilidades necesarias para “hacer” una buena
primaria, lo cierto es que las investigaciones,
teorias generadas en la perspectiva de la
psicologia popular y los debates propios
de la educacién alternativa muestran v
justifican la necesidad de unz nueva propuesta
y de cambios urgenies en la educacién
preescolar.

Destacan en la propuesta del maestro

* Juan Luis el incorporar los logros en el
desarroilo cognoscitivo que las y los nifios
encuentran cuando elaboran estrategias para
la interactuacién con adultos y sus pares,
que si bien no disminuye la importancia
del desarrollo cognoscitivo derivado de
la actividad con los objetos, sin duda es
de sentido diferente v suele ser crucial
en la estabilidad afectiva y sentimental de
los pequenos.

En efecto, la construccién de una teoria
de Ia mente por parte de las nifias y los nifios
resulta decisiva en su naciente identidad
y autoestima. Estas ideas atin ausentes en
la versién oficial que orienta la practica del
jardin de preescolar es recuperada en el libro,
aunque €] sefiala haber llegado sélo al nivel
indicativo e invita a la discusién v andlisis que
€ su momento dé lugar a varios proyectos
de investigacion.

Otro concepto imprescindible para
entender y comprender a los nifios y nifias,

y que el maestro presenta con cierta amplitud,
es el territorio de s mismo que vinculz con la
autonomia, con el terreno de la elaboracién
de estrategias de vida y con la formacién del
cardcter. Elabora asi un constructo gue dé
lugar a amplias y sugerentes explicaciones
para entender el aprendizaje y el desarrollo;
pero y sobre todo, inaugura un debate en
torno al cardcter social de la inteligencia

v 4 su expresion en la vida cotidiana.

Conceptos propios y de uso corriente
cuando se discute el desarrollo de los
pequefios o se disefian los programas
de preescolar como: el juego, el dibujo, la
socializacion, la resolucidén de problemas,
el aprendizaje de normas son abordados
por el maestro Juan Luis ¢on base en el
comstructo mencionado antes v logra
reformular su sentido y proponer nuevos
usos ciertamente viables.

Se tiene a 1o largo de la propuesta
frecuentes alusiones al juego heurfstico,

a los modelos de andlisis cognitivo del dibujo
infantil, las estrategias para hacetse de amigos
y el uso de modelos expertos para la
resolucién de problemas.

El libro aqui resefiado culmina y provoca
entusiasmo con una propuesta pedagdgica
para su puesta en practica por aquellas
educadoras que finalmente reconocen que
los nifios y las nifias de hoy son singularmente
inteligentes, se muesiran agudos de modo
sorprendente y en consecuencia requicren
de una idea diferente de educacién

preescolar. @



Netzahualpilli, una
propuesta educativa
con participacion
comunitaria®

Lola Abiega

Luz Maria Chapela
Silvia Guerrvero
Marcia Rojas

Se yergue la aurora
ya cantza el ave zacuan.

Anda volando el ave de plumas finas
en la regién de los magueyes.

Haz resonar tu tambor de turquesas
tu collar de flores

tu penacho de plumas de garza.
iComience la danza!

Netzahualpilli (1464-1515)

mos da gusto presentarle este material
ya que propone reflexiones, ideas, ejercicios
O practicas gque, en conjunto, representan

elementos para la capacitacidn inicial y la

Netzahualpilli, una propussta educativa con participacion corpunitaria

educacidn continua de aquelias personas
interesadds en trabajar en centros infantiles
de participacién comunitaria, con nifias

y nifios menores de seis anos,

El origen de este material es antiguo, se
remonta 2 la década de los setenta, en los que,
en nuesiro pais, la Ciudad Nezahualcoyotl crecia
cada dia y, por tanto, se hacia comun el trabajo
de las mujeres fuera de casa.

Como en muchos asentamientos en
proceso de urbanizacién, en las culles de
Nezahulacdyotl era frecuente encontrar bebés
dormidos debajo de los puestos del mercado
en cajas de cartén o madera y ninas y ninos
de dos, tres ¢ cinco afios jugando en las calles,
con lo que podian y 4 lo que podian: canicas.
mufiecas, rayuela, bote pateado.

Ni las necesidades de los padres y lus
madres de familia ni las de los y las menores
de seis afios estaban cubieitas. Se hacia
necesario buscar alternativas nuevas.

Entonces comenzd un trabajo conjunto:
por una parte estaban las habitantes de la
coloniy, con su practica diuria y sus saberes
acumulados; por la otra, los profesionales de
la educacion con teorfas nuevas y dispuestos a
ponerlas en prictica. Poco 4 poCo comenzaron
a surgir altemnativas que respondian a lus
necesidades de las comunidades. Surgicron
centros infantiles en los que el trabajo principzl
lo realizaban personas de las colonias,
con la asesoria y el acompanamiento ce los
especialistas. Asi nacio el proyecto Nezahualpili.
como fruto de estos afios de didlogo,
de analisis, de ensayo-error, de propuestas
compartidas, en donde las protagonistas
principales fueron siempre las propias
comunidades. El libro Netzahalfzilli, educacion
preescolar comunitaria {Jorge Pérez Alarcon,
Lola Abiega, Margurita Zarco y Daniel
Schugurensky, Centro de Estudios Educativos,



1986) recogid, explics v dio un orden. a esta
experiencia acumulada.

Queremos expresar lo que distingue
a Nezahualpilli, lo que lo hace ser un proyecto
distinto.

El centro mismo se forma por la unién
de nifias, nifios, madres eduéadoras, padres
v madres de familia, asesores y comunidades.
Todas y todos, de manera integral, forman
el centro.

El centro esta abierto a la comunidad.
Por sistema y de manera frecuente, las nifias
y los ninos visitan el barric y las personas
del barrio visitan el centro.

Cada centro rescata las tradiciones,
cosiumbres y valores de su comunidad sede.

Ei centro busca el crecimiento y
desarrollo de las nifias, los nifios, y también
el desarrollo de todos los otros rmiembros
que integralmente 1o forman. '

El proyecto se compromete con ello y
busca realizar en la practica diaria once metas:
identidad, autoestima, seguridad, creatividad,
independencia, capacidad de critica, inteligencia
y actitud ante los problemas, responsabilidad,
ciudadania, tolerancia y solidaridad.

Poco a poco, y a solicitud de grupos
diversos, el proyecto Netzahualpilli comenzé
a ofrecer procesos de sensibilizacion y
capacitacién a perscnas de otros barrios
v colonias urbanas (Tepito —en la Ciudad
de Meéxico— entre los principales), asi como a
personas campesinas interesadas en la atencién
educativa 2 menores de seis afios.

El matertial que aquf presentamos redine
muchas de las ideas, reflexiones, v propuestas
acumuladas a lo largo del proceso de
capacitacién mencionado. Los contenidos estin
divididos por teni_as v se exponen a lo largo”
de 16 capitulos, 4 apéndices v un epilogo.

.Cada capftulo tiene diferentes secciones:

Para comenzar

Para propiciar una sensibilizacién inicial,
esta seccion pide a quien la lee que reviva
recuerdos: situaciones, emaciones o -
aprendizajes relacionados con el tema

que coresponde al capitulo en cuestion.

Abre tus ofos maravillosos

Para establecer un campo de reflexidn, esta
seccién pide a quien la lee que mire con
concentracién determinados hechos,
movirmientos, didlogos, o relaciones. La invita,
lo invita a dejar de mirar otras cosas y a4 centrar
su arencién, le pide que observe asuntos
determinados. Toma su nombre de una de las
canciones populares del compositor mexicano
Ignacio Ferndndez Esperdn, mejor conocido
como Tata Nacho, '

Vamos a reflexionar ,

Esta seccidn propone una serie de ideas

que dan sentido a los contenidos y proponen
una ruta de razopamiento. Habla de algunas
de las teoras que Netzahualpilli sigue y respeta.
Propone informacion que nutra la reflexidn ¥
el didlogo. Quienes, por diferentes razones

y en diferentes momentos estin interesadas,

o interesados en las ideas por si mismas,
pueden leer esta seccidn de manera corrida,
independiente de las otras secciones, Ya
tendrin otro momento para revisar la prictica.

Netzabualpilli propone

Esta seccién propone pricricas concretas que
permitan a la lectora, al lector, volver accidn
la teoria. En esta seccién se describen muchas
de las acciones que los centros infantiles
Netzahualpilli realizan con su trabajo diario.




Muanos & la obra

Esta seccibn invita a la lectora, al lector,

a practicar en 'y con un grupo de nifias y ninos
menores de seis aflos, ejercicos, rutinas,
procesos de juego, de lavestigacién o de
comunicacion. Invita 2 la reflexion critica

y propositiva relacionada con la practica,
cuando ésta se comparte con las nifias y nifios

en un ceniro educativo de cuidado diario.

Bl que mds sabe, mds pregunia, y el que mds
pregumnta mds sabe

Sabemos que el conocimiento nuevo hace
crecer y desarrolla en las personas la
capacidad de plantear nuevas preguntas: mas
profundas, mds concretas, més amplias. Esta

- seccidn invita al lector, a la lectora, a plantear
preguntas nuevas relacionadas con la préctica
misma; pero también relacionadas con las

ideas, con los conceptos, con los aprendizajes.

Netzahualpilli propone que una de
{as maneras de evaluar el conodmiento nuevo
es ohservando la calidad de las preguntas.
nuevss (antes no imaginadas) que nacen como
una consecuencia de saber lo que antes no se
sabfa o no se imaginaba. Aqui poddamos
recordar el viejo dicho que dice: “dime lo que
preguntas y te diré lo que sabes”.

En cuanto a rirmos y programas de
estudio podemos decir que Gnicamente
podrin decidir la frecuencia con la que
celebrardn las sesiones y la duracién de las
mismas personas y 1os grupos interesados.
Tenemos que recordar que, en asuntos
educativos lo impottante no €5 consumir
pégina tras pagina, sino reflexionar, practicar y
analizar —en grupo— la préctica realizada. En
este principio se basan 1os procesos que,

Netzahoalpilli, una propuesta educsativa con participacién comunitaria

como €l que aqui proponemos, suponen una
educacién abierta, autogestionada o a
distancia, 0 una capacitacion inicial para ¢l
trabajo.

Para terminar queremos subrayar [a
importancia de realizar en grupo el proceso
educativo y de capacitacion inicial. Para que
quienes realizan este Proceso cuenien con
interlocutores sinceros que les ofrezcan puntos
de referencia estrictos v afectivos. En relacton
con otros, €s como aprendemos a distinguir
muchos de NUESTros errores y 4 encomrar
maneras de rectificarlos, a hablar de nuestros
aciertos y a valorarlos, a compartir una lectura
critica y propositiva de materigles, a ver las
cosas de diferentes puntos de vista, a expresar
valores y sentimientos delicados, o a imaginar
nuevas y mejores alternativas para nosotas y
Nosotros Mmismos, para las nifias y ninos, purd
los barrios, las colonias y las comunidades.

Deseamos que el estudio de este material
les resulte Gtil, sugerente y significativo, que
dé origen 4 muchas preguntas nuevas, que les
permita valorar y dar nuevos significados a su
propia practica y a sus antiguos
conocimientos, y que nutra y fortalezca su
trabajo con las nifias, los ninos y las
comunidades.@



inventio varia: textos
de, desde y parala
historia de la educacién
en México

Lucino Ruiz Gutidrrez

La unidad de lo diverso, Inventio varia, es un
acto amorose en el que, una de las intenciones
de los dos libros que conforman esta recopilacién
que de dieciocho textos, hacen Mario Aguirre

Beltrin y Valentina Cantén Arjona, es la seduccion -

PCr su rigor intelectual.

Escriben sobre personajes que han
contribuido en el 4mbito educativo, con sus
traba']'os, con sus ensehanzas. Y es necesario que
los conozcamos los maestros y la gente interesada
en la historia y Iz educacién en México.

Es evidente c6mo en los textos la historiz
va acompafiada de Ia literarura; Historia
verdadera de las cosas de la Nueva Esparia,
Clemencia, El Zarco, La sombra del caudilio,

La raza cosmica, libros que encierran costumbre
y tradicidn, uso del poder e ideas filoséficas.

Maestros distinguidos, hacen acto
de presencia entre las piginas de estos dos
volimenes: Ignacio M. Altamirano, Barique C.
Rébsamen, José Vasconcelos, José Mancisidor y
Antonio Ballesteros Usano.

En su aportacion, José Ignacio Cruz estudia el
exilio espaficl en México como confluencia
cultural. El texro es un buen inicio para profundizar
en este tema apasionante y apasionado.

La llegada 2 México de los exiliados
o transterrados espafioles fue muy importante -
para los mexicanos en muchos campos del
saber. Es Valentina Cantén Arjona quien nos
dice las razones de su propio exilio y cantidad
de refugiados que llegaron a nuestro pais,
asi como la contribucién de este encuentro,

a Ia cultura de México.

Estos son libros para curiosos en los que
encontrarin una gran variedad de textos,
donde el punto de encuentro es la educacién.
Sin proponérselo, resulta un excelente baiil
en el que podemos encontrar esa diversidad
de temas interesantes que giran todos en torno
a lo educativo.

Se habla de positivismo, marxismo,
historicismo y hasta de anarquismo. Es, como
vemos, una muestra de que cada quien hallarg
lo que busca en mwentio varia.

Mnemosine, la memoria, y su hija Clio,
la historiz, estin presentes en la totalidad de los
textos que integran estos dos tomos. Clio, es
la musa presente que en sus transformaciones
a través del tempo, se nos presenta hoy como
estudiosa de la cotidianidad de la vida, de la
cotidianidad de la escuela.

A través de la interpretacitn de los
hechos, la hermenéutica y la semidtica,
su significado simbélico, Clic nos invita a
conocer la familia, la escuela, Iz iglesia. Nos
invita a seguir el hilo de Ariadna para poder
salir de este laberinto.@




La Red de maestras y maestros
animadores de la lectura y la escritura

Carmen Riiiz Nakasone
Roberto Pulido Cchodi
Rigoberto Gonzdlez Nicolds
Roberto Gémez fiménez

{ZTAPALAPA Y SU CONTEXTO ESCOLAR

mablar de los origenes de la Red de maestras y maestros animadores de la lectura y Ia
escritura, es remitirse a Iztapalapa, una delegacién politica situada al oriente de la Ciudad
de México. En Jztapalapa, el lugar comin es el deterioro social y Ja pobreza. Aqui viven 1 milién
600 mil habitantes, por decir un niimero aproximado, se ubican el mayor nimero de escue-
las de educacidn bésica, el menor nimero de centros recreativos y culturales, el minimo de
bibliotecas, pere eso si, el mayor indice delictivo de la ciudad v el basurero de la ciudad.
Sin embargo, es Iztapalapa el lugar donde han emergido el mayor nimero de movimientos
populares v organizaciones sociales, entre ellos el de los maestros de educacion bésica, par-
ticularmente el nivel de primaria.

Ta situacion de la inmensa mayoria de las escuelas de educacion primaria practicamen-
te es muy parecida. Si las miramos desde afuera hacia adentro el panorama es el que sigue:
edificios mal pintados, salones con vidrios rotos, puertas con chapas descompuestas, instala-
ciones eléctricas deficientes, bafios en condiciones lamentables y reducidos espacios para la
convivencia libre de los nifios, _

Es un hecho que si la comunidad escolar dependiera s6lo del presupuesto que las
autoridades federales y delegacionales otorgan para el mantenimiento de los edificios esco-
lares, éstos ya se habrian venido abajo desde hace mucho tiempo, pues apatte de que las
partidas monetaria son raquiticas, las trabas burocriticas retardan o de plano desalientan
muchos intentos de gestién. Los padres de familia, los maestros y los directivos tenemos
que aportar NUEsros Propios recursos y nuestro trabajo adicional para que las escuelas
funcionen. Subsidiamos en los hechos una responsabilidad que le corresponde a las autori-
dades y que en la préctica debilita la gratuidad de la educacion pablica.

Inevitablemente, después de cruzar el portén de la escuela,'tenemos gue pasar por la
Direccidn. En la mayorfa de las escuelas, la creatividad de muchos compaficros se encuentra
y desencuentra con Jas ideas del director. El espiritu que mueve a la mayoria de las autori-




entre maestrids
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dades no son las necesidades pedagégicas de la
comunidad escolar, sino las necesidades, inventadas
6 no, de la burocracia. §i se monta una obra de
teatro no se hace porque se considere fundamental
desarrollar las habilidades artisticas del alumnado,
sino porque al supetvisor o jefe de sector se le ocurrid
la idea y automdticamente todds las escuelas deben
deshacer planes y darle el tiempo que requierz la
iniciativa oficial. 51 se decreta que la meta es reducir
el indice de reprobacién, entonces el director pro-
hibe la reprobacién de los alumnos y se promue-
ven a todos, aunque €l maestro del grado siguiente
tenga severas dificultades. El director acata Srdenes
superiores y obliga a cumplirlas, en un juego en el
que se es también participe. El control de la comu-
nidad escolar es lo mis impottante.

En las escuelas las voces de desconcierto de
los comparieros maestros se distinguen facilmente.
La mayoriz de los libros de texto v los programas
escolares han cambiado, pero los maestros seguimos
trabajando casi igual que antes, aunque zhora ¢con
mayores dificultades. Sucede que zhora muchos
vamos conaciendo libros y programas al mismo
tiempo que los alumnos. Los cambios curriculares
se han hecho sin tomar en cuenta las experiencias
que hemos acumulado a través del tiempo v se
apostd a los materiales didicticos como via del cam-
bio. Los cursos de carrera magisterial no han creado
escenarios posibles de transformacion. Las pricticas
de enseitanza “tradicional”, con todo y su despres-
tigio, siguen siendo parte fundamental del arsenal
pedagdgico del magisterio.

No es que evitemos el ¢cambio, todo lo contra-
1i0, estarmos comprometidos con él, pero ;quién pue-
de exigitle cambios al magisterio si no esti dispuesto
a aportar los recursos suficientes para enriquecer su
cultura, desarrolfar su formacién profesional, apoyar
sus iniciativas e innovaciones, dotarlo de materiales
didicticos y equipo, etcétera?

Hasta ahorz, pocos o nulos han sido los esfuer-
zos orientados 2 incentivar y respaldar z todos aque-

llos comparfieros y compafieras que haciendo un
esfuerzo extraordinario, generan y desarrolian de
manera autogestiva procesos de formacion e inno-
vacién pedagdgica, gue aungue de manera limi-
tada, impactan favorablemente en la calidad de la

educacién.

COMO SURGE 1A RED DE MAESTRAS Y
MAESTROS ANIMADORES DE LA LECTURA
Y LA ESCRITURA

La experiencia de construir alternativas pedagégi-
cas en las que hoy estamos involucrados tiene su
origen en el contexto de la participacion organiza-
da, independiente v democritica del movimiento
magisterial impulsado por la Coordinadora Nacio-
nal de Trabajadores de la Educacion (CNTE) desde
los afios ochenta, Desde ahi, iniciamos un camino
de bdsqueda y construccién de alternativas peda-
gogicas y de formacién con otros compafieros frente
a grupo.

A fines de los ochenta y principios de los no-
venta, como académicos de la Universidad Pedags-
gica Nacional-Ajusco, nos propusimos vincularnos
con maestros de educacién bisica adscritos en
Iztapalapa, a través del Proyecto de Investigacién
de Lectura y Escritura en Educacién Basica (PILEC)

En este andar, un dia NO$ €NCoNtramos varios
profesores, unos laborando en las primarias y otros,
por alld en la UPN del Ajusco y nos dimos cuenta
gue por caminos diferentes buscibamos 1o mismo
“el gusto” que podemos experimentar cuando nos
ascmamos por los libros y sus lecturas.

Y la historia comienza asi, por el afio de 1996,
un grupo de profesores decididos y con 4nimos de
compartir experiencias que desarrolldbamos en la
soledad de nuestras aulas, empezamos a realizar
distintas actividades que intentaban trabajar la lec-
tura y la escritura de manera placentera y libre. Pero,
Zpor qué vincular la lectura y la escritura con el pla-



cery el gozo que dan las letras?, ;qué sucedia en las
escuelas con estas dos materias de ensefianza?

Asi fue como iniciamos la construccién de un
camino conjunto. Por un lado convergieron las pre-
ocupaciones y las iniciativas de las maestras y maes-
tros de Iztapalapa y por otro, el intento desde el
proyecto PILEC de la UPN, por desarrollar procesos
de innovacién desde los profesores, planteando
como eje fundamental la prictica escolar. Fue asi
como nacié la idea de empezar un proceso de for-
macién en torno a 1a lectura y la escritura desde las
problemyticas reales de las escuelas, a través del Di-
plomado “Fomento de la lectura y produccion de
textos en la educacién bisica™ coordinado desde la
UPN e impartido 2 70 maestros y maestras de diver-
sos lugares del D.F,, pero fundamentalmente de Iz-
tapalapa.

Esta experiencia al paso del tiempo dio sus
frutos, surgieron propuestas inéditas de trabajo en
el aula: los nifios empezaron a jugar y a interesarse
por la lectura v la escritura, lefan y escribian con
una disposicién positiva y grata y con un sentido
no obligatorio, algunos profesores empezaron a
incorporar una vision del trabajo diddctico diferen-
te, propiciaban vinculos afectivos y menos autorita-
rios con sus alumnos, se volvieron actores en la
Jectura de cuentos, disefiaban estrategias lidicas para
trabajar la lectura y la escritura, fomentaban una
escritura comunicativa y funcional a través de ac-
tividades como la correspondencia entre distintos
grupos y escuelas, impulsaron la formacién de bi-
bliotecas escolares y de aula utilizando el dinero
que la sEP ha destinado tltimamente a las escuelas
para la compra de materjales did4cticos.

Asi, en las escuelas primarias se dieron peque-
Aos cambios que modificaron la visién v el sentido
de Ia organizacion escolar. Se resignificaron espa-

¢ El diplomado al que se hace referencia, es la propuesta de
formacion e intervencion que hemos desarrollado desde el Pro-
yecto de Lecturs y Escritura en Educacién Basica (Pilec).
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cios como las ceremonias civicas al incorporar fa
lectura de cuentos hecha por 1os maestros y ninos,
la escenificacién de obras de teatro montadis por
Jos alumnos © la instrumentacion masiva de alguna
actividad lidica relacionada con la lecturu de cuen-
tos; las juntas tradicionales que mes con mes s¢
organizan para la firma de boletas también se uiili-
zaron para brindasles talleres sencillos a las mamas
y papas con la idea de reflexionar y reconceptualizar
sobre sus nociones previas acerca de fa lectura y
escritura, pues representaban un obstaculo pura
emprender procesos innovadores en las aulas.

Estos cambios también trascendieron u fus se-
siones de Consejo Técnico, los maestros incorpora-
han algunos textos tedricos para injciar la discusion
sobre la lectura y la escritura, o para sugerir algi-
nas estrategias didacticas para fomentarlas. Asi, poco
a poco, algunas escuelas fueron priorizando la orga-
nizacién de diversas actividades pedagdgicas y cul-
turafes dirigidas a los alumnos, padres de familia y
a la comunidad en general.

Esta dindmica voluntaria de trabajo escolar pet-
mitié establecer lazos de comunicacién y colahora-
cién que trascendieron fas bardas de lus escueks,
para asi generar las condiciones que dieran puso a
la puesta en prictica de lo que hemos denominado
Ferias del libro y la lectura. Estas se realizabuan en
algunas escuelas durante fines de semand. Las es-
cuelas abrian sus puertas para que maestros de otras
escuelas impartieran talleres a nifios, nifas, mamds.
papds y maestros que procedian tanto de la escucht
sede como de otras cercanas. Conforme se fueron
convenciendo los maestros y sus autoridades, sc fo-
gr6 que estas ferias se organizaran en dias laborales
(las negociaciones con las autoridades de ka SEp y I
seccién IX fueron el lugar recurrente).

En este proceso, algunos profesores y prote-
soras continuaron con un trabajo pedagdgico mis
sistemitico y permanente y decidieron integrarse
en colectivo a través del Programa de investigacion:

Transformacion de la Educacién Bisica desde ks

05



chtre maestrids

LI B )

Escuela (TEBES), para asi construir y desarrollar pro-
yectos de animacidn 6 innovacidn, basados en pro-
blemas de aula relacionados con la lectura v la
escriiura.

La experiencia pedagdgica acumulada a lo lar-
- 80 de estos afos, nos ha permitido dar un paso
més para continuar con este proceso de formacién
€ innovacién: la constitucién de una RED de maes-
tras y maestros animadores de 1z lectura y la escritura.
Una RED que estd interesada en promover la cultura
escrita de manera sistemdtica y permanente, para
asi potenciar la formacién de lectores y escritores
en las escuelas y con ello valorar
socialmente la palabra.?

Desde esta RED, hemos pre-

Para la Red os

Para la Red es importante ale_ntar €stas nuevas
alternativas de organizacion y trabajo pedagégico,
porque permite construir NUEVOs puentes y nuevos
tendidos hacia otros maestras que en la soledad de
su aulas desarrollan iniciativas novedosas, v que
por la falta de nudos de comunicacién, su trabajo
no se socializa, ni se enriquece con las experien-
cias de los otros. Uno de nuestros propésitos ha
sido impulsar nuevas formas de comunicacién, con
més fluidez y efectividad para potenciar desde lo
colectivo, ese.trabajo alternativo que se desarrolla
de manera aislada. _ :
Quizds es necesario abordar
las razones por la cuales conside-
ramos importante la construccion

tendido agrupar y seducir a to- de estos puentes de comunicacién.
dos aquellos que tienen las ganas importante Para muchos de nosotros es sabido
y el coraje de wabajar de manera alentar ecias que [os maestros que sé arriesgan
colectiva, en el que cada uno a impulsar actividades pedagé-
aporte desde sus posibilidades y nuevas gicas novedosas, las realizan en un

necesidades, todo tipo de esfuer-
zos que contribuyan a facilitar,
enriquecer y compartir experien-
¢ias, inquietudes y problematicas.

En esta primera etapa cons-
titutiva de Ia RED, se han tejido
formas de relacién y comunica-
cién construidas desde la orga-
nizacion y el ejercicio de las précticas politico
sindicales. Este tejido de relaciones entre maestros,
ha incorporado a la actividad politico sindical, la
necesidad de impulsar Ia construccién de alternati-
vas pedaggicas desde las aulas, puesto que los

ideales por Ia democracia (en la que muchos de Jos.

maestros estdn comprometidos), se construye des-
de el trabajo cotidiano.

* Es necesario sefialar, que las y los profesores integrados en
colectivos mantienen una relacion muy esirecha con estz Red,
pues algunos de ellos estin integrados a ésta y participan activa-
mente en €l movimiento democritico de la seccidn IX del D.F.

alternativas e
organizacion v
trabajo
pedagdgico

contexto escolar, que en muchas
de las ocasiones, no favorece el
cambio, sino al contrario lo obs-
taculizan, '

En nuestras escuelas de
Iztapé.lapa existen pricticas vie-
jas, anquilpsadas, sostenidas a la
conveniencia de las autoridades,
préacticas que se mueven 4l ritmo de las tradiciones
escolares, las cuales se toman lentas y pesadas para
propiciar el cambio. Asi, algunos de los profesores
que pertenecen a la RED se han enfrentado a proble-
mas que obstaculizan el desarrollo de sus propuestas.
Una de ellas tiene que ver con las formas de orga~
nizacion verticales de las escuelas, autoridades que
no aceptan el trabajo innovador porque desde su
visién no estd estipulado en los programas oficiales,
resistencia de los propios compaiieros a aceptar el
trabajo de otros profesores porque no es acorde a
sus concepciones y s6lo significa pérdida de tiempo,
padres de familia que no estin de acuerdo porque
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desde su experiencia escolar, las
pricticas escolares que ellos vi-
vieron son mds efectivas, y por
lo tanto, el trabajo innovador no
da buenos resultados en el apren-
dizaje de sus alumnos.

Estas problemiticas que de
maners soterrada se dan enla co-
tidianidad de la escuela nos ha
mostrado la complejidad de la rea-
lidad educativa en cada una de
las escuelas en donde se ha podi-
do incidir y que lejos de impul-
sar el trabajo innovador, desalienta
* a los profesores y en algunas oca-
siones los lleva 2 decidir aban-
donar sus esfuerzos ¢ a aislarse
en las cuatro paredes de sus au-
las. Por este motivo, creemos que
impulsar estos lazos de comuni-
cacién nos permite potencia} ¥
enriquecer estas alternativas y refor-
zar los ideales de cambio en nues-
tras escuelas.

Por otra parte, estos lazos de
comunicacién hasta ahora cons-
truidos desde la Red, también nos
ha permitido enfrentar los proble-
mas y los obstaculos, tal es el caso
de companeros que de manera
voluntaria han apoyado a com-

pafieros de otras escuelas en la

imparticion de talleres de lectura

y escritura dirigidos a madres de
familia v maestros, companeros
que desde su experiencia poli-
tico sindical han podido orientar
y participar en la resolucién de
problemas cuando las autorida-
des (directores, inspectores o jefes
de sector) se niegan a apoyar la
iniciativas pedagdgicas de los
maestros.

Pero no todo es blanco y
negro, la experiencia politico sin-
dical acumulada y desarrcllada
por algunos integrantes de la RED,
ha propiciado la vinculacién con
directivos que participan acti-
vamente en el movimiento demo-
cratico. Esto ha permitido que
algunos de esos directores que sos-
tienen sus ideales de cambio, faci-
liten. el camino de [a innovacion
e incluso se conviertan en gesto-
res 'y promotores ante otras instan-
cias educativas. De igual manera,
el papel de algunos comisiona-
dos sindicales de la seccidén IX,
que estdn integrados a la Red ha
favorecido la gestién para el de-
sarrollo de las actividades pedagd-
gicas, Un ejemplo de ello ha sido
la realizacién de tramites ante las

autoridades educativas para otor-
gar a los maestros la justificucian
de asistencia a eventos organiza-
dos por {a RED.

La construccién de estos ca-
nales de comunicacion horizonta-
les, ha sido de suma importancia
para la Red, porque nos ha permi-
tido conectarnos con MaEsiros u
otros grupos en la aventura e
compartir reflexiones, blsquedas
y dudas, intercambiar y enrique-
cer saberes pedagdgicos, comu-
nicar experiencias sistematizados
o proyectos que estan en marchil.
Todo esto ha sido relevante por-
que nos ha permitido interictuar
con otros maestros, que individual
o colectivamente, se han apropia-
do de su trabajo, que se¢ huan
arriesgado a mirarse y pensaise
a si mismos Coma personus de
cambioy que han comprometido
su quehacer con la construecion
de una nueva escuela,

Si bien la formalizacion de
nuestra RED tiene poco tiempo,
en este ciclo escolar nos propu-
simos organizar la Primera Fiestc
de los libvos, Ia lecturva y la escritii-
ra, la coal se realizd los dias 6,7 y
8 de abril del 2000, en un Centro
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de Maestros, ubicado al odente de
Iztapalapa. El propésito de esta
fiesta fue el de convocar a maes-
tras y maestros interesados en
conectarse o integrarse a la RED.
Este evento ha sido de suma im-
portancia porque en €l asistieron
¥ s€ encontrarocn compafieros que
de manera aislada realizaban acti-
vidades pedagdgicas similares y
novedosas en sus gmpoé. Parz
esta Primera Fiesta establecimos
vinculos con distintas institucio-
nes como la Universidad Pe-
dagdgica Nacional (unidades de
Ajusco v Azcapotzalco), las edi-
toriales Fondo de Cultura Econs-
mica v Alfaguara, con Conafe,
Rincones de Lecturz, con compa-
fieros de otros grupos pedagégi-
cos como lo es La Casa de la
Culturz del Maestro Mexicano,
A.C., y con instancias politicas,
como la Asamblea de Represen-
tantes del D.F. Y la delegacién
politica de Iztapalapa. Todos ellos,
desde sus posibilidades, contribu-
yeron con conferencias, talleres,
ofreciendo [a reduccién de cosros
en la venta de libros de literatura
infantil, donando material para
ser vendido y asi obtener recur-

508 econdmicos o con la pdrti-
cipacion de grupos artisticos cul-
turales.

Un espacio particularmente
importante de este evento fue el
intercambio de experiencias entre
los profesores. En. éste se concretd
uno de los objetivos esencia- les
de la Red: la constitucién de es-
pacios de encueniro y de intercam-
bic entre los diferentes actores que
hacen del aula y de la escuela un
espacio vivo [leno de sorpresas, de
certezas, de incertidumbres, de di-
ficultades, de angustias, de afectos,
de concepciones, de creencias, de
expectativas y de un sint fin de ma-
nifestaciones que expresan [a com-
plejidad de Iz escuela,

En estos espacios de inter-
cambio y comunicacidén se vi-
vieron momentos en donde los
profesores se dieron la oportuni-
dad de reflexionar, confrontar y
problematizar sus experiencias de
aula y de otganizacion escolar en
tomo a la lectura y 1a esecritura,
sus historias relacionadas con sus
trayectorias como lectores, sus ex-

" periencias que hablan de los pro-

blemas que enfrentan en sus
escuelas, etcétera.

Foto: Alfredo Garcia

Es necesario decir, que des-
de la Red nos miramos como
docentes que intentan realizar su
actividad de ensefianza cotidia-
na mds alld del mero ejercicio de
la transmisién de conocimientos,
mis alld de un papel de aplica-
dores de reformas, programas y
paquetes curriculares. La tarea
que nos hemos propuesto y que
estamos realizando, es repensar
nuestro quehacer desde los pro-
blemas que tenemos en las aulas,
desde las propuestas innovadoras
que han generado otros compa-
fieros, desde las investigaciones
que han aportado algunos espe-
cialistas; en fin, nos pensamos y
nos vivimos como personas ca-
paces de compartir y recuperar
aportaciones valiosas que han
contribuido en la mejora de la es-

.cuela, como personas que se

arriesgan a vivir el aula y 1z es-
cuela con un sentido creativo y
experimental.

Por esta razon, 1z Red reivin-
dica el papel protagénico de las
Maestras ¥ maestros porque son
ellas y ellos quienes, desde sus
voces, poco escuchadas, v mu-
chas veces vividas en el anoni-



mato, pueden aportar desde 1a realidad de las aulas,
desde la singularidad de sus escuelas; nuevas fuentes
de conocimientos pedagégicos en la interaccién de
sus subjetividades y la realidad educativa.

Desde estos plantearnientos, la Red quiere con-
tribuir en el proceso de cambio educativo. Es en-
tonces oportuno preguntarnos, ¢desde qué lugar
concehimos este cambio? I )

Tenemos clare que hablar de cambio desde la
escuela no es desde una posicidén neutral, nos situa-
mos en un proyecto de bisqueda y construccion de
espacios que lo promuevan, reconociendo los dis-
tintos niveles de participacién y de produccion de
los profesores. También es importante, desde esta
Red recuperar la palabra de las y los maestros para
promover el debate sobre los problemas pedagogi-
cos v los distintos problemas relativos a la profesion
que permitan vemos, no sélo como maestros de aula
con problemiticas particulares, sino ambién como
sujetos insertos en. procesos sociales mucho mds com-
plejos que afectan e inciden en [a labor educativa.

Creemos que la escuela es €l lugar privilegiado
para la produccién de cambios, siendo los profe-
sores y las profesoras quienes se erijan en protago-
nistas de esta transformacién, en su propio beneficio
y por consiguiente en el de sus alumnos.

Concebimos el cambio como una construccion
que introduce en la vida de las personas una ruptu-
ra, que comprende fases de desestructuracion 'y esta-
bilizacién, y que desde la accién pensada busca la
evolucién de 1as concepciones, practicas y procesos,
no solo desde lo politico, sino fundamentalmente
desde el dmbito pedagogico.

Asimismo, pensamos el cambio desde una vi-
sién de procesos auténomos, promovido por accio-
nes voluntarias desde las personas. Esta perspectiva
marca la diferencia respecio a los cambios realiza-
dos desde reformas educativas verticales, dictadas
por decretos, disehiadas solo por “expertos” y cuya
estrategia principal ha consistido €n ejercer una ac-

cién sobre los docentes, en beneficio de ellos, en el

1a rad de maestras y masstros animadores de la lectura v 1a gscrifura

mejor de los casos, pero jamis con ellos. Construir
desde la autonomia, pura le Red significa tomar deci-
siones desde las condiciones concretus de nuestros
lugares de trabajo, buscar otras formas de inte-
mrelacidn entre Jos maestros que posibiliten enfren-
tar los problemas educativos.

En este sentido, en la Red consideramos que
Jas posibilidades de cambio s6lo pueden ser pensu-
das a través de la participacion de las maesiras ¥
maestros. Toda intencién de cambio, serd letra muerta
si los profesores no manifestamos la voluntad v dis-
posicién de asegurar y de asumir los cambios me-

diante la organizacion colectiva gue se hasa en la:

“Libertad” para cuestionar, argumentar, diftin-
dir, oponer, proponer o construir iceas, experien-

cias y alternativas de trabajo pedagogico;

“Tolerancia” para construir €n un ambienic
donde la diversidad de concepciones, tiempos, rit-
mos, necesidades, intereses y posturas politicas no

sean obsticulos;

“Yoluntad” para construir procesos de cambio
desde nuestras aulas y comunidad sobre fa base de Ju
“responsabilidad colectiva y desde una cultura de
la participacion colectiva “no centralizaca™.

Si bien este escrito ha pretendido dar @ conocer
una breve semblanza de lo que hasta el momento
hemos podido construir y sistematizar, la Red conti-
nGa en su proceso de formacion, consolidacion v de
discusién sobre la manera de concebirla y Hevar a
cabo e proceso de construccion. El camine recorrido
no ha side sencillo, concretarlo ha implicado mu-
chos afios de trabajo pedagdgico y politico. pero
estamos convencidos que el camino que hemos
elegido es el que estd en nuestras posibilidades de
realizar para contribuir en la mejora de las escuclas
de Iztapalapa en particular y en general de kl escue-
la piblica@
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Compaifieros de Ia Revisia Entre Maestr@s:

{ leer la Revista entre maestr@s, se agolpan una serie de pensamientos y de sentimientos

J que no me defan mds que atreverme a realizar una reflexion, que también por atrevimiento,
deseo compartir, reflexion acompanada de una fraternal felicitacion al equipo de entre maestr@s
que a bien a puesrb en nuestras manos el redescubrimitento de la expresion escrita:

Si quisiéramos bacer un recuento acerca de la cantidad de experiencias que viven en las aulas
maestras y maestros que por anos ban dejado parte de su vida en “ensefiar’, resulta evidente que
estas experiencias no pueden ser cuantificadas, porgue estas experiencias no tienen limite,

iPasan tantas cosas en las aulas! Que de tanias, quisiera pensar que las maestras y maesiyos poco
se dan cuenta de elo y, por el contrario, cuando esto sucede, cuando vivir en el aula ba quedado en la
conciencia de unos pocos, la oportunidad de expresar el sentir de la docencia no se presenta o quizés
no existe de manera cercana. La docencia entonces, se vuelve solitaria y se individualiza.

entre maestr@s es abora la oporntunidad que llega. entre maeste@s es aquel espacio que buscan
maestras y maestros no solo para comunicarse por escrito, sino para compartir situaciones de

aprendizaje y de ensesianza; para compartir aquellos éxitos cuando ba dado resuitado la mejor
estrategia para abordar el conienido temdtico; para compartir el bacer de la profesién y el sentir
de bacerse maestros todos los dias.

entre maestr@s es una opcion que rebasa al intercambio de experiencias; es la opcion a no sentirse
solas y solos; es la opcidn al acercamienio a la generacion y, por qué no, consolidacién de colectivos.
Ademds, no solo es acercar experiencias, tambign es acrecentar y retroalimentar el conocimiento
Y el saber, es susteniar al ejercicio docente resignificando v dando sentido al sentido comuin.

entre maestr®s es compartiv con otros ia diversidad de espacios, de escenarios y de culturas.
Es en sintesis, un espacio que seduce a ia imaginacion al leer aguellos pérrafos que ban sido escritos
desde practicas sentidas con la conviccin de asumir la educacion en este pais como proyecto de vida
¥ como proyecto social,

Nuevamente va la felicitacion pero también un profindo agradecimiento para todos aguellos

comparieros del equipo editorial por darnos la oportunidad no séio de expresarnos, sino de convivir
Y compartir estas sensaciones que 1nos deja el SER DOCENTES.

Ana Guadalupe Crux Martinez
Unidad 241
Sar Luis Potosi, S.L.P,



Directorio de la red
entre maestr@s

Jaquelina Visquez Zarate

Escuela primaria rural Gral. Francisco Villa

Comunidad Las Casas, Zoquitlin, Oaxaca, México.

Susana Rodriguez Montes

Escuela Primaria Profr. Efrain Bonilla Manzano
Prancisco I. Madero # 4

Col. Santa Martha Acatitla, D.F., México.

Tel. 57 38 13 40

Teléfono particular 58 41 92 11

Javier Ruiz Paredes

Escuela Primaria Tuis Braille

Miguel Aceves Mejia # 13

Colonia Ampliacién Emiliano Zapata,
México, 09638, D.F.

Teléfono particular 55 13 67 70

Victor Miguel Cruz Ortiz

Universidad Pedagdgica Nacional

Unidad 203 Iziepec, Caxaca,

K 12.900, Carretera Juchitdn Ixtepec, Qaxaca.
C.P. 70110.

Teléfono: 0197131158

Gabriela Garfias Guzman. ,
Bscuela Primaria Gral. Vicente Riva Palacio

Santa Marfa Zoquitldn, Tlacolula, Gaxaca, México.
Teléfono de la comunidad ©56) 2 09 00

Teresa Sandoval Sevilla
Subsecretarfa de Educacién Basica ¥ Normal
e-mail: teresas@prodigy.net.mx

Angélica Jiménez Robles
Universidad Pedagégica Nacional
Unidad 095, Azcapotzalco, D.F.
Avenida Ejército Nacional # 830,
Col. Polanco, México, 11550, D.F.
Tels. 52 80 29 53 y 52 81 44 07

Martha Patricia Ruiz Nakazone

Zonz Escolar Num. 47

Calle Cerrada de Técnicos ¥ Manuales 5/n
Col. Lomas Bstrella

México, 09800, D.F.

Tel. 54 26 65 89

Elizabeth Camacho Gonzilez

Escuela Primaria Héroes de Chapultepec
Calle Otomies y Tepehuanos s/n

Col. Tlalcoligia, Tlalpan

Méxgico, 14430, D.E,

Tel. 55 1301 91

Laura Cecilia Reyes Contreras

Escuela Primaria Profr. Quintil Gémez Alvarez
Calle Puertos Papantla y Mazatlin

Col. Ampliacién Casas Aleman

Meéxico, 07580, D.F.

Tel. 57 94 98 88

Concepcion Cipriin

Escuela Primaria Xiuhzitzquili

Av. Yecahuiizotl y Apolocalco s/n
Col. San Francisco Apolocalco
México, 09637, D.F.

Tel. 58 60 00 05

Maria del Rocio Parada Ordéfez
Escuela Primaria Estado de Morelos
Av, Yucatdn # 2

Col. Santa Martha Acaritla

México, 09510, D.F.

Tels. 57 38 0260 v 57 38 05 34

Gilberto Flores Escamilla

Escuela Primaria Profr. Enrique Gonzilez Aparicio
Av. De las Tores # 1

Col. San Miguel Teotongo

México, 09630, D.F.

Tel. 58 57 10 96

Patricia Hernindez Silva

Casa de la Cultura del Maestro Mexicano AC.
Calle Amado Nervo # 129-4

Col. Santa Maria Ia Rivera

Tel. 55 66 05 13, México, 06470, D.FE.



Raquel Silva Zamponi .
Tahiti 637, Barric Parque Horizonte, Cérdoba
C.P. 5016, Reptiblica de Argentina

Correo ¢lectrdnico: zamponir@sailink.com. ar

Lola Abiega _

Escuela preescolar Netzahualpilli, Diaz de
Ledn 15 Colonia Morelos C. P. 06200

Tel. 57023024, México, D.F.

Lanra Ernestina Mufitz Mo

Escuela Primaria Profr. Marcelino Renterfas
Calie Sol # 2

.Col. Consejo Agrarista Mexicano

Mezxice, 09760, D.F.

© Tel. 54 28 24 03

Amada Flena Diaz Merino
Universidad Pedagégica Nacicnal-Ajusco
Correo electronico: ibrebes@upn.mx

Julita Morales Qlarte
Escuela Primaria José Vasconcelos
Rio Grande, Oaxaca, México.

Talia Gisela Lopez Gutiérrez

Bscuela Nacional para Maestras de Jardines de nifios
Tel. 55 93 61 42

Domicilio particular: Tarascos 144 Unidad el Rosario
C.P. 02100, D.E

Tel. 53198618

Correo electrénico: ralia_giselayahoo.com

Rubén Castillo Rodriguez
Universidad Pedagdgica Nacional-Ajusco
Tel. 56309700 ext.1353

Samuel Arriardan Cuéllar

Universidad Pedagégica Nacional-Ajusco
Correo electronico: sarriaran@upn.mx
sameli@d.f.1.telmex.com

Tel. 56309700 ext. 1419

Lucino Ruiz Gutiérrez

Escuela Primariz Anibal Ponce -
Av. de las Minas = 105

Col. Xalpa

Meézxico, 09640, D.F.

Tel. 54 29 70 36

Jeana Escaloina
Escuela Preescolar Dulce despertar del nifio
Sanare, Edo, de Lara, Venezuela.

Omar Martinez

Escuela Telesecundaria Santo Domingo Albarradas
Municipio Santo Domingo Albarradas,

Tlacolula, Oaxaca. '
0195680173

Maria Eréndira Camacho Trujillo
Universidad Pedagégica Nacional
Unidad UPN 098 D. F. Orente

Calz. Ignacio Zaragoza Num. 87
Col. Jardin Balbuena

México, 15900, D.F.

Tel 5571 56 69 y 55 71 56 69
Teléfono particular. $3-94-79-56
Celia Reyes Anaya

Albertina Guadalupe Guajardo Villela
Tmelda Infante Arratia

Docentes de la Bscuela Normal Federa] de Educadoras

“Maestra Estefania Castaneda”

Domicilio: Cero y Doble Cero Juan José de la Garza s/n

Col. Guadalupe Mainero CP. 87100
Teléfono 31-28374

fax. 01-131-26669

Ciudad Victoria, Tamaulipas. México.
email: eduestefania@infosel.com.mx
celiareyes@starmedia.com.mx
iinfante@infosel.com.mx

Ciudad Victoria, Tarnaulipas. México.




